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~Spiew” w szkole powszechnej
dwudziestolecia miedzywojennego

w kontekscie zatozen wychowawczo-ideowych
panstwa - analiza zrédet

STRESZCZENIE:

Jednym z pierwszych zadan budowanego po okresie zaboréw panstwa polskiego
byto konstruowanie nowego, ujednoliconego i powszechnego systemu ksztatcenia
i wychowania. W dwudziestoleciu miedzywojennym zmieniajace sie uktady sit po-
litycznych oddziatywaty na zatozenia programoéw szkolnych, ktére reprezentowaty
dazenia orazidee rzadzacych. W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci
skoncentrowano sie na idei wychowania narodowego oraz na ksztattowaniu po-
staw moralnych, rozwijaniu samodzielnosci wychowankéw i koniecznosci ucze-
nia sie poprzez dziatanie. Zamach majowy zmienit zasady ustroju politycznego,
a w konsekwencji doprowadzit do sformutowania sanacyjnego ideatu wychowaw-
czego, akcentujacego idee panstwa i kult osoby marszatka Pitsudskiego. W artykule
przeprowadzono analize zatozen programu ,Spiew” w celu uzyskania odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposéb aplikowano idee polityki panstwa na grunt powszechnej
edukacji muzycznej. Przyjeto perspektywe pedagogiczno-historyczna, ktora stata
sie kontekstem zagadnien muzycznych. Pogtebiona analiza zr6det w postaci ustaw,
programoéw szkolnych i czasopism pedagogicznych zlat 1918-1939 wykazata, iz wio-
daca role w zakresie realizowania zatoze wychowawczo-ideologicznych petnita
nauka spiewu jako forma edukacji oraz pie$n szkolna o tematyce patriotycznej, reli-
gijnej czy ludycznej, stanowigca podstawe ksztatcenia i wychowania muzycznego.
Uzyskane wyniki wskazuja na zwigzek idei politycznej z kwestiami merytorycznymi,
jak i metodycznymi, dotyczacymi ksztatcenia i wychowania muzycznego.
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Wprowadzenie

Zagadnienia zwigzane z aspektami edukacji muzycznej w polskiej szkole powszechnej dwu-
dziestego wieku, w szczegolnosci zas dwudziestolecia miedzywojennego, sa przedmiotem
wielu opracowan naukowych [Przerembska 2008, Przychodzinska-Kaciczak 1987, Szyputowa
2008]. Wciaz jednak warto podejmowac kolejne badania i poszukujac nowych perspektyw,
siega¢ wprost do zrddet pisanych takich jak ustawy, podstawy programowe, plany nauczania
przedmiotéw muzycznych, podreczniki metodyczne, $piewniki szkolne, monografie datowa-
ne nalata 201 30 XX wieku oraz wydawane 6wczesnie czasopisma. Z uwagi na ograniczenia
dotyczace objetosci niniejszego opracowania zostang w nim przedstawione najistotniej-
sze — zdaniem autorki — aspekty problematyki zwigzanej z przedmiotem ,,$piew” w szkole
powszechnej IT Rzeczypospolitej.

Analizujac materiat zrédtowy, zastosowano schemat historyczny w badaniach nad
edukacja Krzysztofa Rubachy [Rubacha 2008], ktdry z kolei nawigzuje do metodologii badan
historycznych Jerzego Topolskiego [Topolski 1984]. W szczegoélnosci przedmiotem analizy
staty sie: kontekst ideowy, w ktérym realizowana byta polityka oswiatowa panstwa wlatach
1918-1939 oraz zalozenia programowe, tresci ksztalcenia i warunki realizacji przedmiotu
»Spiew”. Postawiono przy tym pytanie badawcze dotyczace sposobu, w jaki aplikowano idee
polityki panstwa na grunt powszechnej edukacji muzycznej. Przyjeta perspektywa interdy-
scyplinarna, w ktdrej konteksty muzyczne przenikaja si¢ z kontekstami historyczno-peda-
gogicznymi, moze w rezultacie rzuci¢ nowe §wiatlo na eksplorowany zakres tematyczny oraz
wskazac obszary wymagajace dalszych, pogtebionych badan.

Konteksty ideowe pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach
powszechnych

Niniejsze rozwazania nalezaloby rozpocza¢ od twierdzenia, ktdre pomimo swej oczywistosci
kazdorazowo warte jest podkreslenia. Otdz, system dydaktyczno-wychowawczy w kazdym
momencie dziejowym jest silnie powigzany z polityka o§wiatows, realizujacg idee panstwa,
w ktérym funkcjonuje. Na jego ksztalt oddzialujg ponadto dominujace nurty pedagogiczne,
warunkujace sposdb realizacji celéw dydaktycznych. Calos¢ tworzy pewien model edukacji
charakterystyczny dla danej kultury w okreslonym czasie.

Idee realizowane w edukacji szkolnej dwudziestolecia migdzywojennego opieraty
sie glownie na koncepcjach pedagogiki herbartowskiej, pedagogiki pragmatycznej oraz
pedagogiki kultury [szerzej: Rodek, 2003]. Te trzy kierunki my$lenia o edukacji warun-
kowaly konstruowanie metod ksztalcenia i wychowania, wsréd ktérych oprécz werbali-
zmu, dyscypliny i karnosci znalazly si¢ idee tworczej pracy, doswiadczania wyrazanego
w podejmowaniu dziatan praktycznych przed teorig oraz koncepcje edukacji odwotujace
sie do systemow aksjologicznych jednostki i spoteczenstwa. Z pozoru odlegle od siebie
idee pedagogiczne stworzyly, wraz z zalozeniami ideologicznymi panstwa, charaktery-
styczne dla dwudziestolecia migdzywojennego modele wychowania narodowego oraz
panstwowo-obywatelskiego.
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W okresie migdzywojennym jednym z najwazniejszych zadan bylo stworzenie ujed-
noliconego systemu edukacyjnego i zaprowadzenie efektywnej polityki oswiatowej, ktorej
zadaniem byta niejako unifikacja zréznicowanych pod wieloma wzgledami regionéw I1 Rze-
czypospolitej [Stolarczyk 2018, s. 216]. Na cele wychowawcze i edukacyjne oddzialywata
ponadto ogdlna sytuacja ekonomiczno-gospodarcza, a przede wszystkim spoleczna ideologia
gloszona przez grupy sprawujace wladze, ktore propagowaty swoj ideal wychowawczy [Dryn-
da 1987, s. 42]. Odrodzenie w 1918 roku w pelni suwerennego panstwa polskiego przyniosto
duze ozywienie we wszystkich dziedzinach zycia. Polska powrdci¢ miata do Europy nie
tylko na niwie politycznej, ale tez cywilizacyjnej i kulturalnej. Wprowadzenie w 1919 roku
powszechnego obowigzku szkolnego podyktowane bylo przede wszystkim wyréwnywaniem
szans edukacyjnych podzielonego przez zaborcéw spoteczenstwa oraz walka z powszech-
nym analfabetyzmem, ktére utrudniaty budowanie ,masy spolecznej” oddanej ojczyznie
i pracujacej na jej rzecz, majacej wspolne tradycje i kulture. W éwczesnych rozwazaniach
z zakresu filozofii dostrzec mozna poglad, przypisujacy fakt przetrwania narodu wiasnie
kulturze; wyrazano jednoczesnie przekonanie, Ze stanowi ona narzedzie przeksztalcajace
Polske w nardd nowoczesny [Truchlinska 1998, s. 54-60].

W zwigzku z tym, w formulowanym do 1926 roku ideale wychowania szczegélny nacisk
kltadziono na wychowanie narodowe. Idea narodu zdobyta wéwczas poparcie wigkszosci
stronnictw oraz partii politycznych i dzigki zawartemu w niej pierwiastkowi religijnemu
spodobata si¢ znacznej cze¢sci spoleczenstwa polskiego. Powszechna akceptacja wychowania
narodowego miata réwniez zwigzek z dtugimi latami niewoli, ktére zachwialy tozsamoscia
Polakoéw, oraz polityka wynaradawiania stosowang przez zaborcéw [Kochan 2009, s. 36-
37]. W hierarchii celéw ksztalcenia jednym z nadrzednych stala si¢ kultura narodowa, zas
szkota miata by¢ jednym z gtéwnych obszaréw ksztaltowania postaw narodowotworczych.
Argumentowano wowczas, ze

(...) kazdy okres w historii, kazda epoka w dziejach narodu, posiada odrebny typ swojego
wychowania, odrebny typ wychowania narodowego. Zmienia si¢ otoczenie, zmieniajg si¢
czynniki, ktdre dzialaja przez otoczenie na szkote. Narastaja nowe aspiracje, a wychowanie
narodowe powinno by¢ wyrazem tych wlasnie nowych potrzeb i aspiracji, jakie narastajg
pod wplywem nowych czynnikéw [Skoczylas 1925, s. 106].

Zauwazono wreszcie, ze wychowanie narodowe musi miec jakis ideal i ze nie ma spoteczen-
stwa, ktore by takowego nie posiadalo. ,Naszym najwyzszym idealem jest Ojczyzna. W tem
pojeciu Ojczyzny zespala si¢ nie tylko cala nasza przesztos¢, nie tylko nasze interesy, nie tylko
nasze cierpienia i radosci, ale nadzieje na przysztos¢” [Skoczylas 1925, s. 110]. Postulowano
wiec aby cata mtodziez jednakowo byta wychowywana w poszanowaniu panstwa i symboli
panstwowych. Do takich symboli zaliczano symbole 0séb (np. glowy panstwa), symbole
obrazoéw (orzel jako wyraz panstwa polskiego oraz sztandar) oraz symbole idei (np. $wieto
Konstytucji 3 Maja).

Po przewrocie majowym w 1926 roku, dotychczas funkcjonujaca ideologia rzadzace-
go obozu narodowej demokracji, przeksztalcona zostata przez obdz sanacyjny w kierunku
wychowania panstwowego. Twierdzono, iz zespolony nardd polski potrzebowat silnego
panstwa, w ktérym zyja Polacy - patrioci gotowi do poswiecen i pracy na rzecz ojczyzny.
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Zewnetrznym wyrazem idei mialy by¢ ustanowione symbole oraz system wartosci oparty
na glebokich uczuciach patriotycznych, ktérych kult byl najwazniejszym czynnikiem wy-
chowania. Podmiotem tego kultu byl réwniez sam marszalek Jézef Pifsudski. Ostatecznym
celem srodowiska sanacyjnego bylo wiec tworzenie panstwa o ponadklasowym i ponadna-
rodowym charakterze, gdzie wszyscy obywatele mieli pracowa¢ dla dobra wspolnego, a in-
teres panistwa winien by¢ jednoczesnie indywidualnym priorytetem w dziatalnosci kazdej
jednostki [Stolarczyk 2018, 216]:

Podstawg wychowania obywatelskiego nie jest - jak niejeden dzi§ mniema — nauka o Polsce
wspolczesnej, lecz budzenie i rozwijanie patriotyzmu w duszach uczniow. Obywatel niewat-
pliwie powinien zna¢ swoj kraj, jego przyrode i bogactwa naturalne, jego granice i ustrdj
panstwowy — jedli ma dla niego pracowac z pozytkiem, a zwlaszcza bra¢ udziat w zyciu
publicznem. Bez znajomosci kraju wlasnego nawet przy najlepszej woli, dzialalno$¢ jego
moglaby by¢ wrecz szkodliwg. Przedewszystkiem winien jednak chcie¢ dobra swej ojczyzny
(...) [Moszczenska 1924, s. 1].

Warto ponadto zwroci¢ uwage na istote relacji miedzypokoleniowych podkreslang przez
owczesnych badaczy.

Tredcig pojecia ojczyzny jest nierozerwalny zwiazek pokolenia z pokoleniem, niesmiertel-
nos$¢ solidarnoéci narodowej, a wigc z jednej strony pamigc¢ przesztoéci, z drugiej strony
troska o przyszto$¢. Pierwsza jest warunkiem niezbednym dla istnienia i rozwoju drugiej.
(...) tu nasuwa sie analogja z pewnym momentem rozwoju duchowego jednostki. Wyraz
»ja~ zjawia sie w jezyku dziecka, wtedy gdy dzieki opanowaniu mowy zdota ono swoje
wczorajsze i przedwczorajsze przezycia powtarzac i wigzac z zespotem dzisiejszych wrazen
w tanicuchach §wiadomosci. Swiadomo$¢ narodowa, pojecie nierozerwalnego zwiagzku
z osobowoscia wlasnego narodu rodzi si¢ dzieki pamieci historycznej, a krystalizuje sie
iujawnia wuzyciu wyrazu ,,my”, ,nasi”, gdy o ojczyznie mowa. (...) My nie znaczy, ze wolno
dzisiejszym ludziom stroi¢ si¢ w zastugi wczorajszych, ich laurami czy ranami okrywa¢
wlasng nicosé¢ i nagos¢. To znaczy tylko, ze stwierdzamy wspo6lnosé¢ calego dziejowego
dorobku, jego pasywow i aktywdw, zobowigzan i naleznosci [Moszczenska 1924, s. 4-5].

Tak nakreslony zwigzek przyczynowo-skutkowy pomiedzy tym co przeszle, terazniejszoscia,
a przysztoscig warunkowal niejako cigglo$¢ tradycji oraz przekaz migdzykulturowy.

Na skutek sytuacji spoteczno-gospodarczej oraz stosunkéw narodowosciowych polity-
ka o$wiatowa nie od razu przyjeta tak konsekwentny charakter, jednak najbardziej tworczy
i efektywny w tej kwestii czas przypadl na lata 1928-1933. Wéwczas to na famach wiodacych
czasopism pedagogicznych (,,Szkota”, ,,Szkota Powszechna”, ,Muzyka w szkole”) prowadzo-
no dyskursy oraz formulowano podstawy edukacyjne ideologii wychowania panstwowego.
W efekcie podjeto si¢ ich wdrozenia na mocy Ustawy z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju
szkolnictwa, ktorej pomystodawca byt dwczesny szet Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego Janusz Jedrzejewicz.

Reforma polskiego szkolnictwa glosila postulat ogélnospotecznej sanacji i wzmoc-
nienia roli panstwa przez praktyke edukacyjna [Stolarczyk 2018, s. 217]. W mysl takiej idei
przelozono postulaty ustawy na jezyk programéw i podrecznikdw, zamieszczajac na wstepie
opracowan sformulowanie, iz ,,celem szkoly jest wychowanie i ksztalcenie mtodziezy na
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swiadomych swych obowigzkow i tworczych obywateli Rzeczypospolitej [Program nauki
w publicznych szkotach powszechnych...1934, s. 3]. Ponadto, wszechstronny rozwdj osobowo-
$ci osiaggany ,przez urabianie w dziedzinie religijnej, moralnej, umystowej i fizycznej w za-
tozeniu ma prowadzi¢ do wyrobienia u mtodziezy swoistych sit i dgzenia skierowanych ku
wlasnemu rozwojowi” [Tamze]. Gléwnym celem wychowania jest wiec wspieranie jednostki
w dazeniu do samorozwoju. ,,Szkota winna rozwijac te sily i pielegnowac nieprzemijajace
wartosci etyczne, kierujgce niemi (mtodziezg — przyp. autorki) i gérujace nad zmiennym
biegiem Zycia, gra intereséw i namietnosci” [Tamze]. W zakresie dobr kulturowych, szkota
ma opierac sie przede wszystkim na kulturze Polski. Rozw¢j kulturowy mlodziezy w zamysle
ma prowadzi¢ do wszechstronnego ksztaltowania osobowosci; w mysl zatozen pedagogiki
kultury, iz cztowiek jako istota duchowa rozwija si¢ w kontakcie z dobrami kulturowymi.

Programy szkolne zostaly wigc zintegrowane wokoét dziedzictwa kultury polskiej, ro-
zumianej jako panstwo polskie, jego spuscizna duchowa i materialna. Rodzima kultura,
bedaca ideg przewodnig owych programéw, uwzgledniala jednak w odpowiednim zakresie
dorobek kulturalny narodéw rozwijajacych si¢ w ramach panstwa polskiego. Odtad wigksze
znaczenia mialy tradycje i kultura poszczegélnych regionow, a nauczanie w takiej konwencji
dotyczylto wszystkich przedmiotéw w tym ,,$piewu”.

Wnioskuje sie wigc, iz system oswiaty ksztattowal sie w pierwszych latach po odzyska-
niu przez Polske niepodleglosci na tle idei wychowania narodowego, ktdre z biegiem czasu
ukierunkowano zgodnie z dgzeniami politycznymi ku ideom wychowania panstwowo-oby-
watelskiego. Budowanie wspdlnoty narodowej, a nastepnie potrzeba tworzenia panstwa
z pracujacymi na jego rzecz obywatelami-patriotami wyznaczyla kierunki realizacji zadan
stawianych przed szkola. Nadrzedng wartoscia byta ojczyzna, w szczegdlnosci mitos¢ do
niej, walka o nig oraz szacunek. Tak pojety patriotyzm realizowany mial by¢ przez poznanie
i poszanowanie tradycji, kult symboli panstwowych oraz prace na rzecz panstwa.

Przedstawiony kontekst pelni funkcje ta historycznego wskazujacego na warunki funk-
cjonowania systemu o$wiaty i pozwala wlasciwie dekodowac¢ znaczenia zawarte w analizo-
wanych zrédtach. Prowadzi réwniez do poglebionej analizy dokumentéw zawierajacych za-
lozenia, wskazania programowe do realizacji tresci poszczegolnych przedmiotéw szkolnych.
Z uwagi na przedmiot opracowania dokonano analizy przedmiotu ,,$piew”.

Zalozenia programowe, tresci ksztatcenia i warunki realizacji
przedmiotu ,$piew”

Analizujac plany nauczania wydane w latach 1919-1939 wnioskuje sig, iz §piew byt pod-
stawowg formg edukacji muzycznej, stad tez przedmiot realizowany w ramach szkoty po-
wszechnej tak wlasnie zostal mianowany. Pomimo przypisywania mu réznego wymiaru
godzin na przestrzeni tych lat, petnit wiodaca funkcje wprowadzajaca dzieci i mtodziez
w kulture muzyczna:
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Celem zasadniczym nauczania $§piewu w szkole powszechnej jest rozspiewanie dzieci, a wiec
doprowadzenie do tego, aby $piew stat si¢ ich potrzeba Zywa i codzienng, rozbudzenie
w nich wrazliwosci na piekno muzyczne i zamitowanie do muzyki. Spiew stuzy dziecku do
wyrazania jego przezy¢ i przyczynia sie do wyrobienia pogody ducha i poczucia tezyzny”
[Program nauki w publicznych szkotach powszechnych... 1934, s. 416].

Pomimo podkreslanej w zrodtach wszechstronnej funkcji jaka petnit $piew w zyciu jednostki
i spoleczenstwa wcigz w opinii 6wczesnych badaczy nie zajmowal naleznego mu stanowiska
wsrod innych przedmiotéw ksztalcenia i wychowania.

Na podstawie czgsci VIII programu szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddzia-
towej i dwuklasowej cztero- i pieciooddzialowej z 1919 roku' dostrzega sie, iz Spiew nie byt
przedmiotem samodzielnym, bowiem wchodzil w sklad grupy przedmiotéw o nazwie ,,$piew,
gryigimnastyka”. Ilo¢ godzin tygodniowo (nauka od poniedziatku do soboty, czas trwania
jednej lekcji = 50 minut) przeznaczonych na ten obszar tematyczny wahata si¢ pomiedzy
jedng a dwiema w zaleznosci od oddzialu. Natomiast w oddziale I szkoty jednoklasowej
z nauka osobng

udziela sie $piewu, gier i gimnastyki przygodnie, a nie wyznacza si¢ na to godziny oddzielnej.
W tym celu wyzyskuje sie krotkie przerwy w ciagu godzin szkolnych po dtuzszej pracy dzie-
ci, aby czy to wyuczy¢ jakiej piosenki czy tez przez odpowiednie ¢wiczenia gimnastyczne,
odbywane w klasie przy oknach otwartych - o ile na to dozwalaja warunki atmosferycz-
ne - przerwac natezenie umystowe (...) [Program szkoly powszechnej jednoklasowej... (cz. I
Rozktad godzin i planéw lekcyjnych, 1918, s. 23].

Pomimo funkcjonowania $§piewu niejako w hybrydzie, wyznaczono dla tego przedmiotu
osobny cel nauki, program szczegdtowy dla kazdego oddzialu oraz wskazéwki metodyczne
do realizacji tresci ksztalcenia w kazdym z nich. I tak wsrdéd celow wymienia sig:
1. Rozwiniecie stuchu i pamieci stuchowej
Ksztalcenie oddechu, glosu i wymowy
Wyrobienie poczucia rytmu
Poprawne, czyste i rytmiczne $§piewanie fatwych piesni i piosenek
Rozbudzanie i ksztalcenie wrazliwosci na pickno muzyczne

A

Rozbudzanie zamilowania do §piewu w ogodle, w szczegdlnosci do piesni ojczystej, a przez
to budzenie i ksztalcenie uczu¢ narodowych.

1 Wartow tym miejscu doprecyzowac, iz w szkole jednoklasowej (o jednym nauczycielu) z nauka osobng dla oddzia-
tu I, a nauka niepodzielng (wspdlng) dla oddzialu IL, I11 i I'V, rano do szkoly przychodzily trzy wyzsze oddzialy
iuczyty si¢ razem wszystkich przedmiotéw, z wyjatkiem religii, przez 3, wzglednie 4 godziny. Oddziat I przychodzit
do szkoty dopiero po zakoniczeniu lekcji oddzialéw wyzszych lub po przerwie popotudniowej i uczyl si¢ osobno.
W szkole dwuklasowej (dwoje nauczycieli) w przypadku czterech oddzialéw nauczyciele prowadzili po dwie grupy,
za$ w szkotach pigciooddzialowych podzial byl zréznicowany - nauczyciel pierwszy oddzialy IiII, drugi - IT, IV,
V lub nauczyciel pierwszy prowadzit oddzialy IiV, a nauczyciel drugi - I, IIT oraz IV. Nauka $piewu przebiegata
w trybie gto$nym (istnialo réwniez nauczanie ,,po cichu”) na ogdét w polaczonych oddziatach.

2 W czesci VIII niniejszego programu opisuje si¢ ponadto tresci ksztalcenia i wskazéwki metodyczne do realizacji
przedmiotéw ,rysunkiiroboty” oraz ,roboty kobiece”.
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Ostatni punkt ukazuje wlasciwy cel dazen zwigzany z programem ideowym wdrazanym
w szkole powszechnej po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci. Wszelkie zabiegi edukacyj-
ne byly skierowane z jednej strony na walke z analfabetyzmem, z drugiej strony zas$ stuzyly
tworzeniu narodowej wspdlnoty, obudzeniu nowego narodowego ducha. W szczegoélnosci
mialy si¢ do tego przyczynic piesni patriotyczne oraz wspolny spiew. Umuzykalnienie na-
rodu zyskalo wiec funkcje spoteczng nadrzedng w stosunku do jej czysto warsztatowej roli.
Nie chodzilo bowiem o to by realizowac¢ zainteresowania mtodziezy czy tez da¢ podstawe
edukacji przysztym muzykom. Powszechne umuzykalnienie miato funkcje spajajacg narod
oraz pragmatyczng — dzieci mialy bra¢ czynny udzial w r6znych uroczystosciach i ,,glosi¢”
$piewem milo$¢ do ojczyzny. Wskazuje na ten fakt rowniez wykaz piesni przeznaczonych dla
szkot powszechnych [Program szkoly powszechnej jednoklasowej...(cz. VIII Rysunkiiroboty,
spiew, gry i gimnastyka, roboty kobiece, 1919), s. 36].

W pierwszej czesci tego wykazu umieszczono piesni religijne, wsréd ktérych wymienia
si¢:
Kto sig w opieke
Kiedy ranne wstajg zorze
Wszystkie nasze dzienne sprawy
Serdeczna Matko

- D

Autorzy programu dodaja, iz do repertuaru mozna ponadto wlacza¢ réwniez inne piesni
religijne oraz ,tatwiejsze koledy” z zaznaczeniem, iz nalezy porozumie¢ si¢ w tej kwestii
z miejscowa wladzg koscielna.
Przewazajaca w stosunku do pozostalych jest lista piesni patriotycznych, nazwanych
zgodnie z ideg wychowania narodowego w tym czasie, ,,pie$niami narodowymi”.
Wsrédd nich wymienia sig:
Hymn: Boze cos Polske
Jeszcze Polska nie zgineta
Stanimy, bracia, wraz
Trzeci maj
Dalej, bracia, do butata
Piekna nasza Polska cata
Na Wawel, na Wawel
Bartoszu, Bartoszu

N A A i

Bracia, rocznica

—_
e

Piesni o Bartoszu Glowackim
. Marsz sokotéw

. Plynie Wista, ptynie

. Jest kraina w tej krainie
Warszawianka

—_ e

. Krakowiak Kosciuszki
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Dostrzega si¢ wigc w pierwszej kolejnosci, iz obecny hymn Polski znajduje sie dopiero na dru-
giej pozycji, lecz wynika to z faktu, iz éwczednie toczyl sie spor, ktory z tych utworéw — biorac
pod uwage znaczenie obydwu - uznac za hymn panstwowy’. Pozostate utwory zwigzane sg
zistotnymi dla historii Polski wydarzeniami jak cho¢by Uchwalenie Konstytucji 3 Maja czy
Powstanie Ko$ciuszkowskie.

Trzecia grupa piesni proponowanych do realizacji nazwana zostala ,,piosenkami do gier
ogrodkowych”. Byly to utwory najczesciej ilustrujace zabawy ruchowe i podczas nich wyko-
nywane (Wiejska dzieweczka, Mtynarz, Kolysanka Spij dziecinko, $pij siostrzyczko, Kwiatki,
Wianki, Rzemieslnicy, Drwale, Gdybym byta ptaszkiem, Rolnik, Chlopek, Strazacy, Kapela,
Gosposia, Lis, Przepiérka). Grupe tych utwordw stanowia wiec dzieciece piesni ludyczne
przeznaczone do wykonywania w ruchu; przypisane sa im konkretne czynnosci. Tematyka
odzwierciedla $wiat bliski dziecku. Pie$ni ludowe oraz inne pies$ni §wieckie ze szczegdlnym
uwzglednieniem ,,piosenek miejscowych” pozostawiano do wyboru nauczycielom prowa-
dzacym przedmiot.

Warto w tym miejscu wskazaé sposdb nauczania piesni, ktéry rozpoczynano od wypo-
wiedzenia jej od stéw, objasnienia trudniejszych wyrazéw oraz naswietlenia mysli przewod-
niej. Taka metoda przywodzi na mysl idee pedagogiki herbartowskiej, w ktérej dominowaly
schematyzm, rutyna oraz werbalizm. Kolejne etapy ,wzoru” potwierdzajg transmisyjno$¢
przekazu ,wiedzy o piosence”, bowiem nauczyciel uczyl na pamiec stéw catej piesnilub jednej
zwrotki, ktdra dzieci glosno i wyraznie powtarzaly chérem. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, iz
taki proces powtarzania nie sprzyjal rozumieniu tekstu, a jedynie jego opanowaniu pamig-
ciowemu. Dopiero w trzecim kroku nauczyciel spiewat utwor wykorzystujac taktowanie,
a zadaniem dzieci bylo w tym czasie ,liczy¢ podzial taktu”. W ostatnim etapie nauczania
utworu

nauczyciel $§piewa pierwsza pofowe pierwszej zwrotki, dzieci nucg ja zzamknietymi ustami,
potem $piewajg potgtosem, wreszcie calym glosem. Po dokfadnem wyuczeniu pierwszej
polowy zwrotki trzeba przejs¢ do drugiej, powtorzyc¢ zwrotke od poczatku iié¢ dalej [Pro-
gram szkoty powszechne;j...(Spiew) 1919, s. 32].

Dla oddziatu I autorzy programu postulowali wprowadzenie ogélnej wiedzy z zakresu pra-
widlowego oddechu, rytmiki, ksztalcenia stuchu. Polecono ponadto wprowadzanie ,,fatwych
piosenek w takcie dwu i trzymiarowym, nie przekraczajace skali oktawy, a najwyzej o je-
den dzwigk dalej, zastosowaniem dawania taktu reka, ze szczegdlnym baczeniem na dobra
wymowe, prawidlowos¢ oddechu i akcentu” [Program szkoly powszechnej jednoklasowe;...
(cz. VIII Rysunki i roboty, spiew, gry i gimnastyka, roboty kobiece, 1919), s. 26]. W wyzszych
oddziatach na wymienionych podstawach budowano rozszerzona wiedzg¢ oraz umiejetnosci
uczniéw. Wprowadzono réwniez ,,lJudowe formy taneczne” (mazury, kujawiaki, krakowiaki),
piesni i marsze z podziatem tematéw na pory roku, a na poziomie oddziatu pigtego uczono
znakéw muzycznych (,,pieciolinia, klucz skrzypcowy, notacja, wartosci nut i pauz do 6semek

3 Jakwiadomo, Mazurek Dabrowskiego stal si¢ oficjalnym hymnem panstwowym Rzeczypospolitej Polskiej dopiero
26 lutego 1927 roku.
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wlacznie”). Wskazano ponadto, aby ,,w takcie trzy¢wierciowym wprowadzi¢ pojecie nuty
przedluzonej za pomoca punktu, jako potnute z punktem” [wspotczesna péinuta z kropka -
przyp. autorki], w ramach taktu 3/4, wyrazonego w jednej nucie. Zwrécono takze uwage na
kwestie artykulacyjne, rekomendujac ,,przy takcie cztero¢wierciowym wprowadzi¢ akcent
gléwny na raz i akcent drugorzedny na trzy” [Tamze, s. 27].

W roku 1920 ukazal si¢ pierwszy w Polsce niepodleglej ministerialny program nauki
$piewu dla szkot powszechnych [Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklaso-
wych. Spiew, 1924], bedacy zarazem pierwsza prébg usystematyzowania nauki tego przed-
miotu, wytkniecia jej podkreslonej linii i zdobycia dla niej nalezytego miejsca w szeregu
przedmiotéw ogdlnoksztalcacych [Prosnak 1976, s. 117]. Odtad spiew zostal wyodrebniony
jako osobny przedmiot i obowigzywal we wszystkich siedmiu klasach szkoty powszechnej
(woddziatach od I do VIrealizowany byt w wymiarze 2 godzin tygodniowo, w oddziale VII
byta to godzina w tygodniu).

Pojawily si¢ nowe tendencje w nauce $piewu, rozszerzajace zakresy oddziatywania
poza ksztalcenie samego gltosu. Warto przypomnie¢, ze do tej pory mniej zwracano uwagi
na kwestie czysto muzyczne. Problematyka muzyczna byla w zdecydowanej wiekszosci pod-
porzadkowana utylitarnej funkcji $piewu. Poszerzajac perspektywe w kierunku rozwijania
samego warsztatu muzycznego wykonawcow, postulowano niejako powrét do podstawowych
elementéw muzyki - do jej istoty: ,poniewaz muzyka dziala na nas za posrednictwem stu-
chu, a wszelkie produkcje muzyczne uwarunkowane sg posiadaniem tegoz zmystu, przeto
program nauki $§piewu uwzgledni¢ powinien przede wszystkim ksztalcenie stuchu” [Migacz
1920, s. 91]. Zatem ksztalcac stuch dziecka, nalezato zwrdci¢ jego uwage na:

1. Rozpoznawanie codziennych zjawisk dzwigkowych i okreslanie ich stowami
Rozpoznawanie i zachowanie rytmu muzycznego
Rozréznianie dtugosci i sity dzwiekéw muzycznych
Rozréznianie wysokosci wzglednej dzwiekdw muzycznych

LA

Rozréznianie i okreslanie barwy dzwigkdow.

Nadal wskazywano koniecznos¢ ksztalcenia prawidlowego oddechu i wymowy wraz z wy-
korzenieniem wad seplenienia, jakania si¢, trudnos$ci w wymawianiu gloski ,,r” itp. Takie
podejscie wskazuje na holistyczne traktowanie procesu emitowania dzwigkdw z uwzglednie-
niem kwestii logopedycznych. Wreszcie w nauce $§piewu skupiano si¢ na samym ksztalceniu
glosu ,,celem upodatnienia go do §piewania piesnii piosnek przez ¢wiczenia” [Migacz 1920,
s. 91]. Twierdzono bowiem, iz to pie$ni s no$nikiem kultury zaréwno w warstwie stownej,
jakimelodyczno-harmonicznej., a ,,$piew przyczynia si¢ do rozbudzenia w dziecku umito-
wania rodzimej kultury przez poznawanie piesni ludowych najrézniejszych regionéw Polski
oraz utwordw polskiej twdrczoéci muzycznej™ [Program nauki w publicznych szkotach po-
wszechnych... (Spiew), s. 416]. Istote §piewu podkreslat fakt, iz w programach po 1933 roku
w wytycznych do realizacji przedmiotu ,,§piew” w osobnym paragrafie zapisano wskazania

4 W programach wyszczegolniano nazwiska takich kompozytoréw jak Zygmunt Noskowski, Stanistaw Moniuszko
i Fryderyk Chopin.
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dotyczace realizacji nadobowigzkowego przedmiotu o nazwie ,,chdr szkolny” w wymiarze
jednej godziny tygodniowo. Zauwazono, ze ,,$piew chéralny ksztalci w dziecku instynkt
spoleczny, podporzadkowujac jednostki wspolnej mysli i zaprawiajac do taczenia wysitkow
dla osiggniecia wspolnych celéw” [Tamze, s. 424]. Na powyzszym przykladzie wyraznie jawi
sie sposob implementacji idei wychowania na obszar przedmiotu ksztalcenia muzycznego.
Z uwagi na fakt, iz ,zadaniem nauczania $piewu w szkole powszechnej jest réwniez wyro-
bienie glosu i stuchu dzieci” [Tamze, s. 416], proponowano do realizacji konkretne ¢wiczenia
stuzace rozwijaniu aparatu wykonawczego. Przykiady takich ,wprawek” polegaly na:
1. Nasladowaniu glosem styszanych dzwiekéw muzycznych
2. Swiadomej intonacji wyzszych lub nizszych od styszanego dzwiekow, wedtug wskazéwek
nauczyciela
3. Odczytywaniu glosem znakow pisma nutowego w skali odpowiadajacej charakterowi
glosu (w tzw. ,trafianiu interwali”)
4. W $piewaniu melodii z nut z uwzglednieniem prawidet dykcji, frazowania i cieniowania,
co nazywano ,wlasciwie konkretnym celem nauki §piewu” [Migacz 1920, s.91].

Podkreslano wigc, iz ¢wiczenia solfezowe wspomagaja rozumienie materialu muzycznego,
aich celem jest uwrazliwienie na aspekty wykonawcze podczas realizacji utworéw muzycz-
nych. Takie podejscie wskazuje metodyke pracy w oparciu o idee pedagogiki pragmatycznej
i postrzeganie realizacji dzieta muzycznego, poczawszy od aktywnosci czysto odtworczych,
nasladowczych, technicznych, a skonczywszy na wartosciach estetycznych, artystycznych
i tworzeniu sztuki.
Roéwnie istotne, co aspekty praktyczne zwigzane z odbiorem i wykonywaniem muzyki
byty wiadomosci teoretyczne z nig zwigzane, a mianowicie:
1. Rodzaje taktu muzycznego (2/4, 3/4, 4/4, 6/4, 3/8, 6/8, 9/8);
2. Systemat piecioliniowy i pisanie znakéw nutowych:
o Warto$¢ nut i pauz (¢wier¢ — nuta i ¢wier¢ — pauza, pét-nuta i pol-pauza, cala nuta
i pauza, wartosci 6semkowe i szesnastkowe, synkopy i wartosci kropkowane);
* Klucze nutowe (skrzypcowy i basowy);
 Znaki dynamiczne (forte, piano, mezzoforte, pianissimo, fortissimo, diminuendo,
decrescendo) i rytmiczne (rittardando, accelerando, fermata) itp.;
* Budowe gamy dur i moll, interwaty;
e Znaki chromatyczne (krzyzyk, bemol, kasownik) [Migacz 1920, s. 92].

Przedstawione elementy programu nauki §piewu obejmuja wigc kompleksowe przygotowanie
wychowanka do realizacji utworéw wokalnych zaréwno od strony elementéw dzieta muzycz-
nego, umiejetnosci ich percepcji i rozumienia, poprzez calosciowo pojete ksztalcenie glosu
poczawszy od umiejetnosci poprawnego, efektywnego oddychania oraz wymowy, ksztalcenia
stuchu melodycznego i harmonicznego za pomocg ¢wiczen solfezowych jak i ogélnej wiedzy
teoretycznej bedacej podstawg tworczej aktywnosci muzycznej. Tak ujeta metodyka miata
prowadzi¢ do rozbudzenia zamilowania do muzyki i uzdolnienia do jej rozumienia. Pod-
kreslano, iz takie podejscie ,,jest tym zbawiennym czynnikiem wychowawczym, do ktérego
osiggniecia powinnismy dazy¢ jak najusilniej” [Migacz 1920, s. 93].
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Przewidywano réwniez watpliwosci dotyczace skonstruowanego programu zwigzane
z jego poziomem trudnosci:

przeciwko powyzszemu programowi podnies¢ si¢ moga zarzuty, ze nazbyt obszerny, za-
kresem nadajacy sie raczej do szkét zawodowych muzycznych, nie za§ do powszechnych.
(...) Zapominaja oni jednakze o tem, ze ksztalcenie si¢ zawodowe muzyczne zaczyna si¢
dos¢ pozno, a bywa utrudnione wtasnie z powodu braku elementarnego wyksztalcenia
muzycznego (...) [Migacz 1920, s. 92].

Podkresla sie réwniez, iz zakres tak przygotowanego materialu roztozony jest w szkole
powszechnej na siedem lat przy dwdch godzinach tygodniowo przeznaczonych na $piew
w kazdej klasie. Nie pojawia si¢ zatem niebezpieczenstwo ,,przecigzenia” materialem; za to

korzy$¢ dla ogélnego rozwoju intelektualnego mltodziezy az nazbyt widoczna, cho¢by wielu
z nich nie potrafilo nic zaspiewa¢, np. z powodu wad organicznych w narzadzie glosowym.
Jednostki, uzdolnione muzykalnie, bedg moglty wezeéniej poswigci¢ sie zawodowi muzycz-
nemu, reszta za$ bedzie przygotowana do stuchania muzyki i rozkoszowania sie jej czarem
(...) [Migacz 1920, s. 92].

Podnoszono réwniez istotng kwestie integrowania tresci przedmiotéw. Twierdzono bowiem,
ze sama nauka $piewu bez wyraznego zwigzku z innymi przedmiotami nie osiggnie zalozo-
nego celu wychowawczo-naukowego. Postulowano wigc juz w pierwszym roku nauczania
rozpoczecie systematycznej nauke $piewu i muzyki w lacznosci z reszta przedmiotéw. Podczas
lekeji jezyka polskiego dziecko mialoby wiec rozpoznawa¢ codzienne zjawiska dzwigkowe
takie jak szum wiatru, szmer, plusk wody, huk grzmotu, dzwigki dzwonow, §wist lokomoty-
wy, zgrzyt pily wreszcie glosy ludzi i zwierzat. Dostrzegano niezwykla muzycznos¢ jezyka
i twierdzono, ze takie podejscie bedzie zaostrzac i uwrazliwia¢ zmyst stuchu dziecka,

a przez wdrozenie dzieci do samodzielnego a traftnego okreslania zdaniami styszanego
zjawiska, o$mieli si¢ je do mowienia, oraz wzbogaci ich zasoéb wyrazéw i zwrotéw (...)
przyzwyczajenie przytem do oznaczania kierunku i oceniania odleglosci styszanego glosu
bedzie oddziatywalo dodatnio na rozwéj umystowy w ogéle [Migacz 1920, s. 93].

Proponowano wigc rozpoczynanie praktyki ksztalcenia stuchu z uwzglednieniem zasady
stopniowania trudnosci od zjawisk najprostszych, najblizszych i najbardziej znanych wy-
chowankom do coraz bardziej skomplikowanych. Lekcje jezyka polskiego miaty ponadto
uwzgledniac rytmizowanie — w praktyce - sylabizowanie wyrazéw z uwzglednieniem statego
pulsu rytmicznego oraz wykorzystywania réznych miar taktowych. Postulowano réwniez
wlaczenie elementéw zwigzanych z ksztalceniem poczucia rytmu np. w zajecia z rachun-
kow, gdzie liczenie z akcentowaniem na 2, 3 i 4 miato sprzyja¢ uswiadamianiu podziatow
liczbowych i ich porzagdkowaniu, a schemat wartosci rytmicznych wykorzystywa¢ mozna
byto w ¢wiczeniach z dzielenia lub mnozenia jednostek, dodawania i odejmowania, a takze
konstruowaniu zbioréw.

Interesujace rozwigzanie proponowano w zakresie ¢wiczen oddechowych, ktére miaty
by¢ realizowane przez co najmniej 2-3 minuty codziennie i kazdorazowo podczas zajec $pie-
wu oraz gimnastyki. Podkreslano dbaltos¢ o higiene glosu, postulujac utrzymanie miejsca
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odbywania zaje¢ w czystosci, bez kurzu, a co najwazniejsze, przed kazdymi zajeciami nale-
zalo wietrzy¢ izbe¢ lekcyjna i rozpocza¢ zajecia wowczas, gdy temperatura w pomieszczeniu
bedzie odpowiednia po to, by mdc bezpiecznie uzywac aparatu glosowego.

Rozréznianie barwy i wysokosci dzwieku powinno si¢ odbywac podczas lekcji $pie-
wu z pomocg skrzypiec, harmonii, pianina oraz innych dost¢pnych instrumentéw, a takze
przy nadarzajacej si¢ okazji w zyciu codziennym. Wyraznie wigc zarysowuja sie idee do-
$wiadczania §wiata, w tym przypadku swiata dzwigkow na réznych ptaszczyznach i zgodnie
z zalozeniem rozumienia zjawisk muzycznych - poszukiwanie inspiracji do obcowania
z muzyka w zyciu codziennym. Podobnie rzecz si¢ miata z wiadomosciami teoretycznymi,
ktére zdaniem twdrcow programu

nie powinny by¢ osobnym dziatem nauczania ale powinny by¢ wplecione przygodnie w od-
powiednich momentach do tych przedmiotéw, z ktéremi maja najwiecej punktow stycz-
nych, a mianowicie: rodzaje taktu muzycznego i pojecie wartosci nut zblizaja si¢ do nauki
rachunkdéw; zaznajomienie z systemem piecioliniowym, ksztalttami nut, kluczy i znakéw
chromatycznych uskuteczni¢ mozna na nauce modelowania (zaje¢ recznych) rysunkéw
i pisania, a zuzytkowa¢, zastosowywac trzeba nabyte wiadomo$ci zaraz na nauce $piewu,
przy wyuczaniu pieéni, tak aby teorja nie pozostala ‘szarg teorja’ ale by wspomagata prak-
tyke [Migacz 1920, s. 95].

Twierdzono, iz szczegolnie w klasie pierwszej program ,,$piewu” powinien pozostawac w $ci-
stym zwigzku z innymi przedmiotami, jednak na wyzszych stopniach nauki réwniez mozna
wigzac treéci. I tak na przykiad nauke o budowie alikwotéw mozna polaczy¢ z informacjami
zdobytymi podczas zajec z fizyki, a zasadnicze kwestie dotyczace higieny gardla i glosu wia-
czy¢ w zajecia z higieny i stomatologii.

Proponowane holistyczne ujecie, integrujace tresci, ktore bezposrednio miaty by¢ do-
stepne do zbadania, doswiadczenia, odszukania i zastosowania w codziennym zyciu bylo
zwrotem metodycznym od transmisji do tworczego myslenia wychowanka i konstruowania
wiedzy oraz przetwarzania doswiadczen. Poszczegdlne przedmioty nie byty samodzielnymi,
zamknietymi hermetycznie bytami w obrebie wyselekcjonowanych tresci, ale dzigki zespo-
leniu tworzyly calosciowy obraz rzeczywistosci — zréznicowanej przedmiotowo struktu-
ry, w ktdrej rozumiejaco funkcjonowal wychowanek. Ponadto takie postrzeganie procesu
edukacyjnego, w ktorym przekazywane tresci wzajemnie si¢ uzupelniajg w zamysle mialy
zlikwidowa¢ podzialy na przedmioty ,wazniejsze” i ,,mniej wazne”. Nie bylo bowiem miej-
sca i zadnego argumentu dla uzasadnienia takiego podziatu. Niestety, pomimo wspdlnego
stanowiska srodowiska pedagogéow muzyki, ,,$piew” wciaz byt zaliczany do tak zwanych
»michatkow”.

Konkluzje

Zalozenia programowe, tresci nauczania i realizacja przedmiotu ,,$piew” w dwudziestoleciu
miedzywojennym byly zmienne - zespolone z panujacymi wéwczas ideami wychowania
narodowego, a nastepnie ideami wychowania panstwowo-obywatelskiego. Po odzyskaniu
przez Polske niepodleglosci, kiedy budowano dopiero koncepcje edukacji muzycznej, na



,Spiew” w szkole powszechnej dwudziestolecia migdzywojennego

lekcjach ,,$piewu” oprécz ¢wiczen muzycznych dominowaly piesni religijne, pariotyczne,
dziecigce. Po 1920 roku charakter powszechnego umuzykalnienia przybral forme warsz-
tatowa z przewazajacg iloscia ¢wiczen aparatu gtosowego, zadan melodyczno-rytmicznych
i harmonicznych ($piewanie w wieloglosie). Pomimo zwigkszania ilosci godzin dydaktycz-
nych i poprawie warunkoéw ich realizacji na przestrzeni dwudziestu lat, przedmiot ,,$piew”
jednak pozostawal w §wiadomosci spolecznej jako nalezacy do grupy zajec¢ artystyczno-tech-
nicznych, a wigc mniej istotnych. Wychowawcza rola umuzykalnienia opisywana byta w pro-
gramach nauki, w ktorych po 1931 roku wskazywano wiodaca role piesni. Z jednej strony
komunikowata ona odbiorce z tradycjami i kulturg panstwa polskiego, z drugiej zas stuzyla
jako narzedzie ksztalcenia aparatu wykonawczego: stuchu oraz glosu. Z uwagi na to, iz we
wspdlnym $piewie upatrywano budzenia ducha narodu oraz instynktéw spotecznych, zajecia
miaty forme zbiorows, a dodatkowo zalecano prowadzenie chéru szkolnego jako przedmiotu
nadobowigzkowego. Szczegblowe zalecenia dotyczgce repertuaru piesni zogniskowane byly
wokol jej tematyki. Przewazaly piesni patriotyczne i religijne, ktore uzupetniane miaty by¢
przez utwory ludowe oraz dziecigce piosenki stuzace do zabaw ilustracyjnych. Zachg¢cano
do nauki pie$ni, szczegélnie tych o silnym zabarwieniu emocjonalnym, gdyz wptywaly one
na ksztaltowanie si¢ silnego charakteru i patriotycznego stosunku do ojczyzny. W muzyce
upatrywano rowniez czynnikéw organizujacych jednostke i wptywajacych na jej karnosc,
wytrwalo$¢ w dazeniach, site woli i poczucie wspdlnotowosci. Zalecano holistyczne po-
strzeganie i realizacje zalozen programowych, z uwzglednieniem - oprdcz ¢wiczen melo-
dyczno-rytmicznych - réwniez kwestii zwigzanych z prawidlowym oddechem i wymowa,
bowiem przygotowanie ucznia do wykonywania muzyki ,.ku chwale ojczyzny” wymagalo
nalezytej staranno$ci.

Stwierdza sie wigc, iz przedmiot ,,$piew” w szkotach powszechnych odzwierciedlat
ideologie 6wczesnego panstwa, bedac istotnym elementem systemu dydaktyczno-wychowaw-
czego opartego na ideach pedagogiki herbartowskiej, pedagogiki pragmatycznej i pedagogiki
kultury oraz modelu wychowania narodowego i wychowania panistwowo-obywatelskiego.
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“Singing” in a primary school of the interwar period in the context of
nationwide educational-ideological conceptions — source analysis

ABSTRACT:

One of the first objectives of the Polish state, restored after the period of partitions, was to devel-
op a new, standardized and nationwide system of public education. During the interwar period,
school curricula objectives were affected by changing political powers and reflected the govern-
ment’s pursuits and ideas. In the first years after regaining independence, the focus was placed
on the idea of national education and the development of good morals, alumni’s independence,
as well as the necessity of learning through hands-on experience. The May Coup changed rules
of the political system and, as a result, led to the formulation of an educational ideal emphasizing
the concept of a state and the cult of the marshal Pitsudski’s figure. The article analyses assump-
tions of the “Singing” program so as to find an answer to the question of how the state’s political
ideas were implemented on the grounds of general music education. A pedagogical-historical
perspective, providing the context for musical issues, was adopted. An in-depth analysis of sources,
such aslegal acts, school curricula and pedagogical journals from the period of 1918-1939, showed
that the leading role in delivering pedagogical-ideological objectives belonged to the teaching
of singing as a form of education, and to a school song with patriotic, religious or ludic topics,
which formed the rudiments of education and music pedagogy. Research findings indicate a re-
lation between a political idea and content-related, methodological matters regarding education
and music pedagogy.

KEYWORDS:

primary music education, music, Poland, interwar period, national education, civic-state educa-
tion, singing at school



