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Ku racjonalnosci stwierdzania i dziatania
oraz wykorzystaniu neuronéw
lustrzanych w edukacji muzycznej

Czesc 1.
Ku racjonalnosci stwierdzania
i dziatania w edukacji muzycznej

STRESZCZENIE:
Wskazanie potrzeby i zacheta do przeprowadzenia krytycznej analizy, a nawet

rewizji zachowan rodzicéw i nauczycieli wobec wtasnych lub powierzonych ich
opiece dzieci, jest gléwnym watkiem zawartych w tekscie rozwazan i refleks;ji.
Uzasadnieniem dla ich pojecia jest dla autorki z jednej strony mysl filozoficzna
Jlrgena Habermasa, a z drugiej — odkrycie neurondéw lustrzanych zlokalizowa-
nych w naszych mézgach i determinujacych nasladowcze reakcje emocjonalne.
Tekst artykutu zostat podzielony na dwie czesci: ,Ku racjonalnosci stwierdzania
i dziatania w edukacji muzycznej” oraz ,Ku wykorzystaniu neuronéw lustrza-
nych w edukacji muzycznej”.

W pierwszej czesci, wskazujac na potrzebe modyfikacji nauczycielskich postaw
autorka odwotuje sie do mysli filozoficznej i spotecznej Habermasa. Jego teoria
dziatania komunikacyjnego stanowi naukowe uzasadnienie potrzeby racjonali-
zacji kontaktoéw interpersonalnych nauczyciel — uczen, skierowanych na uzyska-
nie porozumienia, a nie sprawowanie wiadzy i kontroli.

Racjonalizacja ukazywana jest tu jako wyraz szacunku dla wspétistniejacych;
spoiwo myslenia przejawiajgcego sie formutowaniem sgdu o wysokim stopniu
prawdziwosci, stusznosci i szczerosci oraz dziatania manifestujgcego sie czynem
o wysokim stopniu skutecznosci.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja, muzyka - rozumienie, gtebokie przetwarzanie,
nauczanie jako dziatanie komunikacyjne, neurony lustrzane
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Bez bezposredniego i intuicyjnego obcowania z warto$ciami, bez radosci, jakg mu daje
to obcowanie, cztowiek jest gteboko nieszczesliwy. Uszczesliwia go natomiast urzeczy-
wistnienie warto$ci i ulega ich szczegélnemu urokowi. Nie chodzi tu przy tym - przy-
najmniej w pierwszym rzedzie — o wartosci relatywne w odniesieniu do jego potrzeb
zyciowych (jak np. pozywienie) ani tez w stosunku do jego przyjemnosci (jak np. dobre
zdrowie lub rozkosz), lecz o wartoséci w swej immanentnej jakosci absolutne, jakkolwiek
ich realizacja zalezy od tworczej sily czlowieka, stowem: wartosci moralne i warto$ci

estetyczne.

Lecz cztowiek nie znajduje tych wartosci po prostu w przyrodzie, w §wiecie material-
nym. Musi wytworzy¢ realne warunki ich zaistnienia i ukazywania si¢ w $wiecie. Dzigki
szczegblnej umiejetnosci przewidywania ich jako$ci wytwarza na podlozu $wiata real-
nego, przez odpowiednie przetworzenie niektorych rzeczy i wywotanie pewnych proce-
sOw, nowy $wiat — $wiat kultury ludzkiej, w ktorym wartosci si¢ ukazuja.

[Ingarden 1987, s. 23]

Od tysiecy lat towarzyszaca czlowiekowi muzyka - niezaleznie od naukowych badan
i specjalistycznych ocen, raczej w oparciu o intuicyjne przekonania oraz powszechnie
odczuwang potrzebe obcowania z nig - trwa, dopetniajac (w sensie jednostkowym i spo-
lecznym) ludzkie zycie. Jako dziedzina sztuki, rezultat kulturotworczej aktywnosci czlo-
wieka, jest dla nas dobrem do wspoélnotowego podziatu, a takze medium interpersonalnej
wiezi, czego zalazki ujawniajg si¢ juz we wczesnym dziecinstwie, w toku bezposredniej
interakeji matki i dziecka.

Uczymy sie muzyki, aby si¢ nig delektowa¢, radowac doskonatoscig, odkrywac nowe
struktury i uksztaltowania dzwickowe, zglebiac jej istote, zachwyca¢ picknem. Pragniemy
jej stucha¢, doswiadcza¢ satysfakeji tworzenia, wykonywania i rozumienia. Jesli mozemy
powiedzie¢, ze czynimy to od najwczesniejszego dziecinstwa, bez specjalnego wysitku,
spontanicznie i naturalnie, to staje si¢ oczywiste, iz zawdzigczamy to naszemu biologicz-
nemu wyposazeniu oraz obecnosci muzykujacych oséb w naszym bezposrednim otocze-
niu. Istotnym jest, aby - ze wzgledu na walory osobotwdrcze — powszechnie pozadang
i dostepna byta muzyka najbardziej warto$ciowa. Droga do niej prowadzi przez eduka-
cje - zaré6wno naturalng, jak i intencjonalng, a zatem przez:instytucje (szkota, insty-
tucje nauki i kultury), ludzi (badacze, artysci, twdrcy, nauczyciele), tre§ci (odkrycia
i dzieta znaczace ze wzgledu na wartosci etyczne i estetyczne — naukowa prawde i pigkno)
orazmetody - rozumiane jako sposoby nauczycielskiego przewodnictwa i urzeczywist-
niania warto$ci w zyciu kazdego wychowanka. Istnieja jednak obawy, ze gdzie$ na peryfe-
riach wlasciwie pojmowanego spolecznego interesu edukacyjnego, co jakis czas pojawiaja
sie ,ideologie” obnizania poziomu jego realizacji (np. decyzja o usunigciu przedmiotu
muzyka lub plastyka ze szkoét ogdlnoksztalcacych, czy protesty rodzicéw przeciw rozpo-
czynaniu nauki szkolnej od 6. roku zycia dziecka). Zamiast rozwazan nad doskonaleniem
proceséw edukacyjnych, wyréwnywaniem szans i wspomaganiem rozwoju wszystkich
dzieci, skupiamy sie¢ na pozornych ulatwieniach, w istocie ograniczajacych indywidualne
mozliwosci pojmowania $wiata i proceséw spofeczno-kulturowych. Przyczyniamy sie
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w ten sposob do utrwalania i powiekszania ilosci barier uniemozliwiajacych petnie roz-
woju osobowosci i indywidualnosci oraz spoleczenstwa i jego kultury.

W kontekscie sytuacji szkolnych (ze wzgledu na charakter aktywnosci ucznia
i nauczyciela bedacych ich podmiotami) termin ’bariera’ mozna rozumie¢ jako zewnatrz-
pochodne ograniczenie mozliwo$ci dzialania w nastgpstwie: (1.) przyjetej polityki oswia-
towej; (2.) organizacji i zasad finansowania systemu o$wiatowego; (3.) celow i zadan
stawianych przed jego uczestnikami wraz z dbaloscig o ich odpowiednie przygotowanie
oraz kompetencje; (4.) form i zasad sprawowania nadzoru i kontroli. W znacznej mierze
to wlasnie powyzsze, wadliwe rozwigzania systemowe generujg deprywacje, przecigze-
nia, utrudnienia i zagrozenia jakim podlega aktywnos$¢ uczniéw i nauczycieli. Niemaly
udzial ma w tym sformalizowany charakter wzajemnych kontaktéw uczestnikéw proce-
séw edukacyjnych i ograniczony do stalych zespotéw klasowych (w zamknietych izbach
lekcyjnych) zakres interpersonalnych oddzialywan, w konsekwencji hamujacy zaréwno
rozwdj jednostki, jak i procesy uspotecznienia. Uznajac wage problemu pragne podzie-
li¢ si¢ kilkoma refleksjami dotyczacymi ksztalcenia muzycznego. Sadz¢ bowiem, ze bez
szczegolnego wysitku i nadmiernych kosztéw mozna tu wprowadzi¢ wiele korzystnych
zmian.

O POTRZEBIE FILOZOFICZNEJ REFLEKSJI W PEDAGOGICE

W pedagogice nieustannie obecng jest dyskusja i poszukiwanie dowodéw potwierdza-
jacych lub negujacych przekonanie o jej naukowosci. Tadeusz Kotarbinski wskazujac na
bliski zwigzek pedagogiki z naukami filozoficznymi - przez tradycyjne wlaczenie ksztal-
cenia pedagogéw do fakultetu filozoficznego — zaproponowal obok pojecia nauki wpro-
wadzenie takze pojecia dyscypliny (krytyczne, normatywne, praktyczne). Pozwolilo to
usytuowac pedagogike obok estetyki, etyki i ,,specjalnosci inzynierskiej” rozumianej jako
projektowanie w tacznosci z urzeczywistnianiem projektu [por. Kotarbinski 1986, s. 351-
360]. Sergiusz Hessen proponowat ujmowanie pedagogiki jako ,filozofii stosowanej” pod-
kreslajac ponadto:

(...) Studia pedagogiczne (...), daja znajomo$¢ doswiadczenia wychowawczego i tech-
niki, ktéra niejednego nauczyciela moze uchroni¢ od zbytecznych eksperymentow
i rozczarowan. Ale niemniej wazna korzy$¢ ich polega na tym, ze stanowia one naj-
lepszy $rodek od ,,zatrucia techniky” Takie zatrucie przejawia si¢ w uleganiu rutynie
i jest najgorszym wrogiem nauczyciela. Mechanizuje bowiem jego prace i znieksztalca
duchowy stosunek wychowawcy do wychowankéw w stosunek przetozonego do pod-
danych, za$ z zywego nosiciela duchowych wartosci czyni stréza porzadku i programu.
Dlatego tez w zadnym innym zawodzie, oprocz moze jeszcze lekarskiego, nie zachodzi
taka potrzeba okresowego doksztalcania jak w zawodzie nauczycielskim. Kazdy nauczy-
ciel powinien bylby po 5 latach otrzymywac krétszy, a po 10 latach roczny ptatny urlop,
aby ods$wieza¢ swoj umyst w atmosferze studiéw akademickich. I wérdd tych studiow
niepos$lednie miejsce zajmowatyby dyscypliny pedagogiczne [Hessen 1973, s. 21-22].
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Jego uczen, Karol Kottowski w swoich wykladach polecal metode ,refleksji peda-
gogicznej”. Uwazal ja nie tylko za réwnoprawng z innymi metodami i technikami sto-
sowanymi w badaniach nad edukacja, ale przede wszystkim, za niezbedna w codziennej
nauczycielskiej pracy — poprzedzong namyslem - metode¢ reagowania na zaistnialg sytu-
acje wychowawcza. Dzis, chetnie podkreslamy jej normatywny i postulatywny charak-
ter, jako wywiedziony z filozoficznej wizji czlowieka stajacego sie w swoim wlasnym
dziele - w kulturze. Wskazujemy takze na dwa jej aspekty, uznajac zaréwno:

1. krytyczne (refleksyjne) odniesienie do zamiaru, przebiegu i skutkéw pojedynczych
aktow wychowawczych przez ich uczestnikéw;

2. krytyczne uogodlnienie ustalonych i normatywnie uzasadnionych regul interakcji
wychowawczych.

Gdy nauczyciel musi ocenia¢ ucznia na podstawie zadan testowych rozwigzywa-
nych w stresujacej sytuacji (sytuacji zagrozenia); gdy uczniom, ktérych mozliwosci, prace
i osiggniecia w jednostkowym toku nauczania gry na instrumencie weryfikujemy na kaz-
dej lekeji — zamiast naturalnych sytuacji estradowych prezentacji i wystepdw (np. kon-
certéw dla dzieci z sasiednich szkét i przedszkoli) - kazemy w kazdym roku szkolnym
kilkakrotnie stawa¢ przed komisjg egzaminacyjng argumentujac, ze to dla sprawiedliwej
oceny i wyrabiania odpornosci na stres (sytuacja przecigzenia - cz¢sto sytuacja deprywa-
cji); gdy ubiegajacy sie o awans kompozytor musi przedkiada¢ komisji weryfikujacej wer-
balny opis swojego dzieta (utworu muzycznego) dzieje si¢ szkoda uczniom, nauczycielom,
tworcom!... Szkode czynimy jednak nie tylko kontrolowanym jednostkom, lecz catemu
spoteczenstwui kulturze. Zapominamy bowiem o tym, ze czynnosci kontrolne jako
nastepstwo projektowania/planowania i realizacji s naturalnym ogniwem wienczacym
wszelkie ludzkie celowe i $wiadome dzialania, za§ w nauczaniu i wychowaniu powinny
one stopniowo przeksztalca¢ si¢ w czynnosci samokontrolne. Wychowywanie to dzia-
talno$¢ pomocowa prowadzgca mlodego cztowieka do samoorganizacji, samodzielnosci,
samokontroli, a zatem stres, przymus, wltadztwo - zaprzeczajace autonomii i wolnosci
- powinny zosta¢ z niej wykluczone. Antyestetyczna dominacja populizmu w muzyce,
w sztuce, modzie i obyczajowosci, w mass mediach i stosunkach interpersonalnych jawi
sie jako nastepstwo ograniczenia rozwojowej szansy jaka w wychowawczej tradycji od
tysiecy lat posiadala szkota. Jesli ludzkie zycie stanowi dla nas (szczegdlnie dla nauczycieli)
najwyzszg wartos$¢, a tylko ono, jego istnienie daje gwarancje urzeczywistniania wartosci
absolutnych - prawdy, dobra i pigkna, to kazdy pojedynczy, indywidualny przypadek,
kazda jednostkowa sytuacja wychowawcza i towarzyszaca jej refleksja muszg mie¢ dla
pedagogiki, jako nauki, znaczenie na réowni ze statystycznymi uogélnieniami. O istocie
i wartosci refleksyjnego odniesienia w dzialaniach komunikacyjnych - ukierunkowanych
na porozumienie — pisze Habermas [1999, s. 185-186].

Dla formulowania zasad, ustalania pryncypioéw, uogdlnienia sg niezbedne, lecz
naszym zachowaniem sterujg pojedyncze przypadki osobistych doswiadczen i ich men-
talna reprezentacja. Metoda refleksji pedagogicznej, wskazywana przez wywodzacych
sie z pedagogiki kultury profesoréw uniwersyteckich wydaje si¢ takze wspdtczesnie uzy-
teczna, a nawet pozadana. To nie tylko namyst uogélniajacy, ale przede wszystkim préba
pochylenia sie¢ nad pojedyncza sytuacja, jednostkowym przypadkiem, indywidualng
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historig i dzieciecym losem zaleznym od kazdego spotkania z nauczycielem, wychowawca,

artysta — zarowno w muzyce, jak i w trudnej sztuce nauczania. Pedagogice przychodza tu

z pomocy nie tylko tradycyjnie z nig wspolpracujace: filozofia, psychologia, socjologia,

lecz takze nauki biologiczne — wspodlczesnie neurofizjologia.

Ponizszy tekst inspirowany informacja o odkryciu neuronéw lustrzanych oraz teorig
dzialania komunikacyjnego Jirgena Habermasa jest probg wskazania na niektore nie-
dociagnigcia systemu edukacyjnego oraz mozliwosci zmiany istniejacego stanu rzeczy.
Chodzi o to, aby proces nauczania i wychowywania — w istocie dzialanie teleologiczne —
poddac¢ analizie i krytycznej weryfikacji z punktu widzenia racjonalnosci zachowan jego
uczestnikow, przede wszystkim racjonalnosci nauczycielskich i uczniowskich ekspres;ji.

W tym kontekscie tytulowa ,,racjonalnosc¢ stwierdzania” dotyczy:

1. gloszenia wiedzy naukowej — prawdziwej, tam gdzie zostala zweryfikowana, badz
- hipotetycznej, w sytuacjach gdy hipoteza jest elementem drogi prowadzacej ku zro-
zumieniu lub inspiracja dla uczniowskiej aktywnosci badawczej i tworczej — réwniez
w dziedzinie sztuki;

2. postugiwania si¢ jezykiem - z punktu widzenia rzetelnosci informacyjnej i poziomu
rozumienia — adekwatnie desygnujacym wskazywane fakty i podawane informacje.
»Racjonalno$¢ dziatania” odnosi sie do wszelkich aktéw zachowaniowych nauczy-

cieli oraz innych dorostych uczestnikéw sytuacji wychowawczych, ktére charakteryzo-

wac powinna:

1. zgodno$¢ z gloszong wiedzg — odmienno$¢ i réznorodnos¢ nauczycielskich opinii np.
estetycznych powinna by¢ ukazywana na tle kulturowych przemian lub w oparciu
o autorytety cenionych znawcéw, badz przedstawiona jako alternatywna, zacheca-
jaca ucznidw do tworczego poszukiwania wlasnych sposobéw wykonania utwordw
stanowigcych materiat dydaktyczny — dotyczy to bowiem ekspresji, ktére mimo, iz
polegaja na czynnosciach ruchowych majg wymiar semantyczny [por. Habermas
1999, s. 182];

2. sprawnos¢ i skutecznos¢ realizacji planéw i zamierzen;

3. niesprzecznos¢ z gloszonymi zasadami i normami - szczegoélnie w sferze moralne;.
Wysokie wymagania i oczekiwanie racjonalnosci odnosi si¢ do funkcjonowania

calego systemu szkolnego, ktéry bedac elementem demokratycznego spoteczenstwa

powinien spetnia¢ caly szereg oczekiwan zwigzanych z wychowaniem jako procesem
uspoteczniania.

RACJONALNOSC | REFLEKSJA JAKO WYMIARY DZIALAN
EDUKACYJNYCH

Racjonalnos¢ dziatan i mnieman to temat, ktérym tradycyjnie zajmuje sie filozofia.
Mozna nawet rzec, ze mySlenie filozoficzne wyrasta z urefleksyjnienia rozumu, ktéry
uciele$nia si¢ w poznaniu, méwieniu i dziataniu [Habermas 1999, s. 17].
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Przytoczone powyzej stwierdzenie i wizj¢ pedagogiki jako ,,filozofii stosowanej”, kto-
rej towarzyszy przekonanie o potrzebie refleksyjnego odniesienia do istniejacej praktyki
edukacyjnej, traktuje jako uzasadnienie dla wiaczenia elementéw teorii dzialania komu-
nikacyjnego do rozwazan dotyczacych edukacji muzycznej. Istotng przestanke stanowi tu
takze wiedza o neuronach lustrzanych, ktorych istnienie — od kilku stuleci antycypowane
w psychologii i pedagogice — dzi$ jest argumentem na rzecz racjonalnej zmiany szkoly
i nowej wizji interpersonalnych stosunkéw nauczyciel — uczen.

Zawsze, kiedy uzywamy wyrazenia ,,racjonalny”, zaktadamy istnienie $cistego zwiazku
miedzy racjonalno$cia a wiedza. Wiedza nasza ma strukture propozycjonalng: mniema-
nia (Meinungen) daja si¢ przedstawi¢ explicite w formie zdan (Aussagen). W ekspresjach
jezykowych wiedza artykutuje sie explicite, w dziataniach skierowanych ku celom arty-
kuluje sie pewna umiejetnos¢ (ein Kénnen), pewna wiedza posiadana implicite; row-
niez to know-how mozna zasadniczo przetransponowaé, nadajac mu forme know-that
[Habermas 1999, s. 29].

Obok wstepnej definicji racjonalnosci dookresla Habermas zakres uzycia tego pojecia
wskazujac na:

1. trzys$wiatyludzkiego istnienia: $wiat obiektywny - , korelat ogétu zdan prawdziwych”
(w sensie ontologicznym — ogo6! bytéw); §wiat spoleczny — ogét wszystkich prawowicie
regulowanych relacji interpersonalnych (Swiat innych podmiotéw); swiat subiek-
tywny — ogdt wlasnych mysli, przezy¢ i potrzeb do ktérych jednostka ma uprzywile-
jowany dostep; oraz

2. zasadnicze wymiary determinujace racjonalnos¢ odniesien uczestnikéw sytuacji
komunikowania, czyli ,roszczenia waznosciowe” jakie podmiot w sposob konieczny
(uzasadnialny) wigze ze swoja ekspresja. Sq nimi: w odniesieniu do $wiata obiek-
tywnego - prawdziwos$¢ lub propozycjonalnosé; w odniesieniu do $wiata spolecz-
nego - stuszno$¢; w odniesieniu do $wiata subiektywnego — szczeros¢. Z tego wzgledu
teoria dzialania komunikacyjnego jawi si¢ jako wazny punkt odniesienia, a nawet
plaszczyzna (i procedura) wspoétczesnego dyskursu o edukacji, w ktérym nauczyciel-
skiej pracy zostang przywrocone jej etyczne wymiary.

Dzialania edukacyjne (takze w dziedzinie sztuki) skierowane ku poznaniu $wiata
obiektywnego, $wiata spotecznego i §wiata subiektywnego - tzn. poznawaniu samego sie-
bie, réwniez za posrednictwem innych ludzi i ich ustosunkowan — ujawniaja dzi$§ wielopo-
koleniowe zaniedbania wymagajace natychmiastowej interwencji. Niewykorzystywanym
wspolczesnie zZrédlem inspiracji poznawczej jest czwarty $wiat — ,,§wiat zycia”. To §wiat
konfrontacjiiweryfikacji poznania i dziatania. Nie powinien by¢ sprzeczny z trzema wska-
zanymi powyzej — frustrujacy i odstraszajacy. Powinien to by¢ §wiat prawdy, stusznosci
i szczerosci, inspirujacy do poglebionego poznawania, do wiedzy, wspoldzialania i bycia
soba. Jego czastka jest szkota. Takze szkota muzyczna, jako miejsce urzeczywistniania
wartosci osobowych, powinna by¢ doskonalona w swej dzialalnodci edukacyjnej przez
uwzglednianie osiggnie¢ naukowych psychologii, neurobiologii, filozofii i nauk spolecz-
nych konstytuujacych nowa wizje cztowieka. Wobec tej wizji pedagogika realizujaca cel:

Jo I

»hauczy¢” i ,wychowac” jest nieporozumieniem. Konieczno$¢ zmian idgcych w kierunku
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poszanowania indywidualnosci i autonomii kazdego dziecka uzasadnia takze odkrycie
neuronow lustrzanych. Szkota jako instytucja spoleczna nie moze by¢ miejscem ,,pano-
wania” i ,,represji”, dominacji czynnika zakldcajacego, a nawet deformujacego miedzy-
ludzkg komunikacje [por. Such 1992, s. 298-310]. System edukacyjny powinien stworzy¢
warunki, w ktérych mlody czlowiek podejmuje trud uczenia si¢ i osigga — bez wzgledu na
zewnetrzng ocene — satysfakcjonujace jego samego wyniki. Warunkiem zaistnienia takiej
sytuacji jest zmiana charakteru interakcji nauczyciel - uczen. Z wladczego (ze strony
nauczyciela) sterowania ¢wiczeniem i nabywaniem wprawy na ,,dyskurs o dziele” (ktd-
rym jest zaréwno nowa kompozycja, naukowe odkrycie, jak i tworczy projekt rozwigzania
dylematéw poznawczych, estetycznych, etycznych i spotecznych), dyskurs migdzy adep-
tem i mistrzem. Inspirujacy poznawczo nie tylko ucznia, lecz takze nauczyciela. Nowa
wiedza, nim stanie si¢ udziatem uczniéw musi najpierw zaistnie¢ w umystach nauczycieli
- zaréwno jako zbidr informacji umozliwiajacych nowe rozumienie i interpretacje rzeczy-
wistosci, jak i czynnik wyznaczajacy nowatorska strategie i metody nauczania i uczenia
sie. Wskazujgc na kilka zakreséw funkcjonowania szkoly muzycznej, w ktorych dzieki
refleksji i przyjeciu wnioskéw wyptywajacych z teorii dzialania komunikacyjnego cele
dydaktyczne i wychowawcze moglyby uzyska¢ pelniejsza i satysfakcjonujaca nauczycieli
i ucznioéw realizacj¢ - mam nadzieje przyczynic si¢ do zniesienia niektérych barier edu-
kacyjnych. Czynie to w przekonaniu, ze dopelnienie (a nawet zastapienie) instrumental-
no-technologicznego podejscia do edukacji dziataniami, ktérych istota jest porozumienie,
przyniesie pozadane zwienczenie procesu nauczania i wychowania. Czynnosci kontrolne
i ewaluacja nie bedg zamknieciem i zakonczeniem intelektualnego wysitku ucznia, lecz
przez konsens na prawde i piekno - satysfakcjonujagcym otwarciem jego umystu na inno-
wacje, odkrycia i twdrczosc.

Wigkszos¢ artefaktow kultury ma swoja stala posta¢ utrwalona na plétnie, kartonie,
tasmie filmowej itp. przez samego tworce i umozliwiajacg odbiorcy nie tylko zetkniecie
z autentycznym dzielem, takim jakim ono byto w chwili powstania, ale przede wszystkim,
bezposredni kontakt odbiorcy i dzieta stwarza naturalng, autentyczng sytuacj¢ porozu-
mienia miedzy obu podmiotami - tworcg i odbiorcg. Muzyka, utwor powstajgcy w postaci
zapisu nutowego — partytury, nie jest jedynie raz ustalonym elementem $wiata obiek-
tywnego, lecz medium nieustannego, interaktywnego, zaposredniczonego przez inter-
pretatorow — wykonawcéw, odnawiania i manifestowania §wiata podmiotowego tworcy.
Odbiorca - stuchacz otrzymuje dzielo, w ktérym subiektywne wartosci — zobiektywi-
zowane przez kompozytora — dopelniane s3 intrasubiektywng narracjg wirtuoza. Istotg
edukacji muzycznej jest osiggniecie poziomu przygotowania i wtajemniczenia adeptow
sztuki muzycznej gwarantujacego optymalne odczytanie zamystu kompozytora i praw-
dziwe, stuszne i szczere (zgodnie z ideg racjonalnego dziatania komunikacyjnego) jego
zaprezentowanie. Towarzyszy¢ temu powinno na wysokim poziomie stojace (uwzglednia-
jace istnienie neurondw lustrzanych) powszechne ksztalcenie muzyczne.

W teorii dzialania komunikacyjnego, podobnie jak w wykonywaniu muzyki', cho-
dzi nie o aktywnos¢ w ogole, lecz aktywno$¢ specyficznie ludzka zwigzang z obecnosciag

! Zglebiajacistote teorii J. Habermasa mozna odnie$¢ to samo wrazenie, ktére towarzyszy studiowaniu

partytury nieznanego jeszcze utworu muzycznego... stopniowe odkrywanie elementéw strukturalnych
i wylaniajacy sie spoza nich sens... i projekt spotkania z drugim cztowiekiem.
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drugiego czlowieka. Chodzi o znalezienie jej istoty, rdzenia i ukazanie naukowego uza-
sadnienia jej waznosci. Habermas méwi o intuicji w badaniach naukowych, w tworczej
naukowej pracy jako o zrédle inspiracji i projekcie drogi dochodzenia do celu — do prawdy
i pojednania. Wypowiedz t¢ przytacza tlumacz jego dziela i autor poprzedzajacego prze-
klad Wstepu Andrzej Maciej Kaniowski [Kaniowski 1999]:

Jest pewien motyw przewodni mojego myslenia i pewna fundamentalna intuicja.
Nawiasem moéwigc odwoluje si¢ ona do tradycji religijnych, takich jak mistyka pro-
testancka czy zydowska, jak tez do Schellinga. Owym motywem ksztaltujacym moje
myslenie jest pojednanie wewnetrznie rozdartej epoki nowoczesnosci, idea, iz nie
wyrzekajac si¢ zroznicowan, ktore uczynily nowoczesno$¢ mozliwg zaréwno w sfe-
rze kultury, jak i w sferze ekonomicznej i spolecznej, mozna wskaza¢ na formy
wspotzycia, w ktorych autonomia i zaleznos$¢ rzeczywiscie moga by¢ ze sobg w zgo-
dzie; idea, Ze mozna zachowaé godno$¢ we wspdlnocie, ktéra nie nosi tak podej-
rzanego charakteru jak substancjalne wspodlnoty, ktére zwrécone sa w przeszlosé.
Intuicja ta ma swe zrédlo w sferze obcowania z innymi; zwraca si¢ ona ku doswiad-
czeniu niezakldconej intersubiektywno$ci, ktora jest bardziej krucha niz wszystko to,
co wygenerowala dotychczas z siebie historia struktur komunikacyjnych, jest to coraz
gestsza i coraz bardziej delikatna sie¢ stosunkow intersubiektywnych, dzieki ktdrej staje
sie jednak mozliwa taka relacja pomiedzy wolnoscig i zaleznoscig, jakg mozna sobie
wyobrazi¢ jedynie przy uzyciu modeli interakcyjnych. Gdziekolwiek te idee si¢ poja-
wiaja, czy u Adorna, kiedy cytuje Eichendorfta, w Weltalter Schellinga, u mtodego Hegla
czy tez u Jakuba Bohme, s3 to zawsze idee udanej interakgji, stosunki wzajemnosci
i dystans, oddalenie a jednak mozliwa do utrzymania nieopaczna bliskos$¢, utomnos¢
i uzupelniajaca je ostroznos$¢ — wszystkie te wyobrazenia o opiece, otwartosci i wspot-
czuciu, oddaniu i oporze wylaniajg si¢ z ,horyzontu doswiadczen” - uzywajac stow
Brechta - ,,przyjacielskiego wspotczucia® Ta przyjazn nie wyklucza konfliktéw, a raczej
skupia si¢ na tych formach czlowieczenstwa, dzigki ktéorym mozna te konflikty prze-
trwaé [Habermas 1999, s. LXXXV-LXXXVI].

(...) ,W PROCESIE OSWIECENIA WSZYSCY SA TYLKO UCZESTNIKAMI”

Przytoczony wczesniej tekst [Habermas 1999, s. LXXXV-LXXXVI], jedne z najpi¢ckniej-
szych stow jakie wypowiedziano w odniesieniu do obecnosci cztowieka w zyciu drugiego
czlowieka, kaza przywota¢ inny fragment Habermasowego dziela — dotyczacy przekazu
kulturowego. Przyjmujac, w oparciu o prace Jeana Piaget’a, ze rozwdj kognitywny jed-
nostki polega na strukturalnym przeksztalcaniu si¢ zdolnosci poznawczych, a nie na
wzbogacaniu o nowe treéci, a takze uznajac iz uczenie si¢ jest podstawg spolecznego
rozwoju czlowieka, wskazuje Habermas formalne wtlasciwosci jakie przekazy kulturowe
(edukacja) powinny spetniaé. Najkrdcej ujmujac przekaz kulturowy powinien:

a) (...) dostarcza¢ formalnej koncepcji $wiata obiektywnego, spolecznego i subiek-
tywnego, (...) dopuszczaé zrdznicowane roszczenia waznosciowe (prawdziwo$¢ pro-
pozycjonalna, normatywna stuszno$¢ i subiektywna szczeroé¢) oraz pobudza¢ do
odpowiedniego réznicowania podstawowych nastawien (...), b) (...) przyzwala¢ na
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refleksyjny stosunek do samego siebie; musi by¢ na tyle wyzbyty dogmatyzmu, azeby
interpretacje zasilane przez tradycje mozna bylo w sposéb zasadniczy kwestionowac
oraz poddawac krytycznym rewizjom. (...) ¢) (...) gdy chodzi o jego sktadniki kogni-
tywne i ewaluatywne, musi na tyle da¢ si¢ sprzac z wyspecjalizowanymi argumentacjami,
azeby odnosne procesy uczenia si¢ mogty zosta¢ spolecznie zinstytucjonalizowane. (...)
d) (...) musi wreszcie w ten sposéb interpretowac $wiat zycia, azeby dzialania ukierun-
kowane na zalozony rezultat mogly uniezaleznia¢ si¢ od dochodzenia do porozumienia,
(...) [Habermas 1999, s. 137-139].

Poszukujac najogdlniejszego uzasadnienia dla postulatu respektowania wynikéw
czgstkowych badan empirycznych i potrzeby refleksyjnego odnoszenia si¢ do dziatalno-
$ci wychowawczej, przytoczong powyzej mysl, a takze teori¢ dziatania komunikacyjnego
pragne poleci¢ jako podstawe nowego myslenia o edukacji, jako o zinstytucjonalizowa-
nym procesie przekazywania dziedzictwa kulturowego. Myslenie to powinno p6js$¢ droga
budowania i odnajdywania porozumienia pomigdzy nauczycielem i uczniem w toku inte-
rakcji ujmowanej jako racjonalne dziatanie komunikacyjne. Jest oczywiste, ze w procesie
nauczania obecne beda takze inne odmiany dziatania: teleologiczne, strategiczne, regu-
lowane przez normy, badz dramaturgiczne. Interakcje nauczyciel - uczen, jako sktadowe
spoteczno-kulturowego $wiata Zycia, odnoszace si¢ do $wiata obiektywnego, spolecznego
i subiektywnego oraz zmierzajace ku porozumieniu(!) wymagaja oparcia na fundamencie
roszczen wazno$ciowych co do prawdy, stusznosci i szczerosci. W odniesieniu do muzyki,
sztuki ktorej uczen bedzie w przysztosci twércg lub wykonawca - posrednikiem miedzy
kompozytorem i jego tworcza mysla ujeta w partyturowym zapisie a stuchaczem - rosz-
czenia waznos$ciowe sg szczegdlnie istotne, bowiem dotyczg odpowiedzialnosci za prawde,
piekno i dobro. Jednostkowa interakcja nauczyciel — uczen w sposob czysty (bezwzgledny)
musi by¢ ukierunkowana na porozumienie. Wprawdzie Habermas podkresla, iz to poro-
zumienie jest osiggane w drodze jezykowego dochodzenia do prawdy (cel illokucyjny), lecz
gdy wskazuje, ze ,,za pomoca $srodkéw werbalnych i niewerbalnych” daje do zrozumienia,
iz jezyk traktowany jest tu jako srodek myslenia pojeciowego, symbolicznego, abstrakcyj-
nego, a nie jedynie werbalnego. Otwiera to przestrzen dla jezyka muzyki i tego co Leonard
B. Meyer [1974, s. 50] nazwal ,znaczeniem zawartym”. Takie wlasnie - skierowane ku
odczytaniu i porozumieniu w zakresie poszukiwania muzycznego ,znaczenia zawar-
tego” — sa edukacyjne oczekiwania. Moze dzieki tej intersubiektywnej sytuacji, zaréwno
nauczyciel, jak i uczen odkryja zupelnie nowe jakosci dzieta muzycznego, nie tylko gdy
chodzi np. o tempo wykonania, ale takze w odniesieniu do innych elementéw muzyki
oraz tego co istnieje dzigki tym elementom i ujawnia si¢... ,poza nimi”. Szczegdlnie, ze:
»Kazdemu dochodzeniu do porozumienia towarzyszy w tle kulturowo utrwalone przed
-rozumienie (...). Wiedza stanowigca ukryte w tle podloze jest jako calo$¢ nieproblema-
tyczna; na probe jest wystawiana tylko ta czes¢ zasobu wiedzy, ktérg uczestnicy interakcji
wykorzystujg w interpretacjach i ktorg tematyzujg” [Habermas 1999, s. 188].

W dotychczasowej, zinstytucjonalizowanej dziatalnosci edukacyjnej nauczanie bylo
rozumiane jako dzialanie teleologiczne o zawezonym celu wyznaczonym przez program
nauczania i wskazywanym przez nauczyciela. ,,Sukces” postrzegany byl najczesciej ze
wzgledu na nauczyciela; ,Zaku¢ - Zda¢ - Zapomnie¢” charakteryzowato ustosunkowania
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ucznia, zas realizacja dokonywala si¢ przez przekazywanie biernie nastawionemu uczniowi
czastki posiadanej przez nauczyciela wiedzy i umiejetnosci. Zadne reformy szkolnictwa nie
pomoga w wychowaniu nowoczesnego spoleczenstwa, jesli nie zmienimy nauczycielskich
przyzwyczajen, postaw i sposobéw porozumiewania si¢ z dzie¢mi. W edukacji muzycz-
nej jest niezwykle istotne, aby posiadana przez nauczyciela wiedza muzyczna i pedago-
giczna wyznaczala racjonalnos¢ jego ekspresji, zaréwno jako dziatania komunikacyjnego
(stwierdzania, jezykowych konstatacji oraz ruchéw ciata relewantnych semantycznie), jak
i dzialania teleologicznego badz strategicznego (ze wzgledu na cel ktérym jest nauczanie)
- wyzwalajac podobnag postawe u ucznia [por. Habermas 1999, s. 182]. Nauczanie moze si¢
wowczas sta¢ momentem racjonalnego dzialania komunikacyjnego ukierunkowanego na
uzyskanie porozumienia, za$ dla przyszlego artysty, interpretatora dziet sztuki jest bez-
cennym wzorem ustosunkowan do dziedzictwa kulturowego. Odstapienie od wladczego
kierowania, od nakazu opanowania okreslonych wiadomosci i umiejetnosci i przejscie ku
budzeniu zaciekawien, zainteresowan i motywacji dziatania satysfakcjonujacego i rozwi-
jajacego — powinno stanowi¢ istote i sens edukacyjnych interakcji nauczyciela i ucznia.
Dlatego, kazda lekcja (takze w jednostkowym toku nauczania) powinna mie¢ jasno okre-
$lony cel-temat, a uczen posiadac jego swiadomosc¢.

Z kolei o dzialaniach komunikacyjnych moéwie wtedy, kiedy uczestnicy koordynuja
plany dzialania nie przez egocentryczng kalkulacje [szans] sukcesu, lecz przez akty
dochodzenia do porozumienia. W dzialaniu komunikacyjnym uczestnicy stawiaja wta-
sny sukces na drugim planie; zmierzaja do osiagniecia wlasnych celéw pod warunkiem,
ze moga swe plany wzajemnie zestroi¢ na gruncie wspolnych definicji sytuacji. Z tego
wzgledu negocjowanie definicji sytuacji stanowi istotny sktadnik dokonan interpreta-
cyjnych wymaganych w dziataniu komunikacyjnym [Habermas 1999, s. 473].

Sergiusz Hessen widzial pedagogike jako ,filozofi¢ stosowana”, wspierajacg zada-
nie konstytuowania si¢ cztowieka - jednostki. Habermasa teoria dzialania komunika-
cyjnego skupiona jest na konstytuowaniu si¢ spoleczenstwa jako systemu i $wiata zycia
ludzi. Pedagogika odwolujaca sie do teorii dziatania komunikacyjnego ma szans¢ wspie-
ra¢ proces tworzenia si¢ spoleczenstwa, a moze dzieki trafnej diagnozie umozliwi takze
zapobieganie patologiom. Tymczasem, wykorzystujac racjonalnos¢ komunikacyjng z calg
pewnoscig mozna wspierac i poglebia¢ procesy edukacyjne przez respektowanie majacych
fundamentalne znaczenie roszczen waznosciowych. Odnoszone do trzech swiatéw doty-
czg one: w przypadku $wiata obiektywnego — prawdziwosci/skutecznoséci lub propozy-
cjonalnosci, w przypadku $wiata spolecznego - stusznosci, prawowitosci, a w przypadku
$wiata subiektywnego — poprawnosci, szczerosci.

To sami aktorzy sa tymi, ktérzy szukaja konsensu, oraz mierza go wedle prawdziwo-
$ci, stusznosci i szczerosci, czyli tego, czy miedzy aktem jezykowym a trzema $wiatami,
z ktérymi aktor przez swe ekspresje wchodzi w relacje wystepuje dopasowanie (fit) czy
niedopasowanie (misfit) [Habermas 1999, s. 187].
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Rozwazania dotyczace dzialania komunikacyjnego poprzedza Habermas charakte-
rystyka trzech innych rodzajow dzialania piszac:

W centrum filozoficznej teorii dzialania znajduje si¢ od czaséw Arystotelesa pojecie
dziatania teleologicznego. Aktor urzeczywistnia cel badz sprawia, Ze nastepuje pozadany
stan, dobierajac i w odpowiedni sposob stosujac w danej sytuacji $rodki obiecujace
powodzenie. Pojeciem centralnym jest ukierunkowana na realizacje celu, kierujaca si¢
maksymami oraz oparta na interpretacji sytuacji decyzja [dokonujaca wyboru] miedzy
alternatywnymi dzialaniami.

Kiedy w kalkulacji szans powodzenia dzialajacy moze uwzglednia¢ oczekiwanie decyzji
przynajmniej jeszcze jednego celowo dzialajacego aktora, to teleologiczny model dziata-
nia ulega rozszerzeniu, dajac w efekcie model dzialania strategicznego. Ten model dziata-
nia interpretowany jest czesto utylitarystycznie; przyjmuje si¢ wowczas, ze wyboru oraz
kalkulacji $rodkéw aktor dokonuje z punktu widzenia maksymalizacji pozytku badz
oczekiwan co do pozytku. Na tym modelu opieraja si¢ orientacje w ekonomii, socjologii
i psychologii spolecznej odwotujace sie do teorii decyzji i do teorii gier.

Pojecie dzialania regulowanego przez normy odnosi sie nie do zachowan aktora dziataja-
cego z zasady samotnie, ktory w swoim otoczeniu zastaje innych aktoréw, lecz do czton-
koéw grupy spotecznej, ktorzy swe dziatania ukierunkowuja wedle wartosci wspdlnych.
[...] Centralne pojecie stosowania sig do normy oznacza spelnienie zgeneralizowanego
oczekiwania co do zachowan. Oczekiwanie co do zachowan nie ma sensu kognityw-
nego, wlasciwego oczekiwaniom co do zajscia prognozowanego zdarzenia, lecz ma sens
normatywny, iz nalezacy do grupy sa uprawnieni do tego by oczekiwaé pewnego zacho-
wania. Ten normatywny model dziatania lezy u podstaw teorii rol.

Pojecie dzialania dramaturgicznego nie odnosi sie zasadniczo ani do pojedynczego
aktora, ani do czlonka grupy spolecznej, lecz do uczestnikéw interakeji stanowigcych
dla siebie nawzajem publicznos¢, ktorej sie prezentujg. Aktor wywoluje u swej publicz-
nosci okreslony obraz, wrazenie co do siebie, w sposéb zamierzony odstaniajac mniej
lub bardziej swa podmiotowo$¢. Kazdy dziatajacy moze kontrolowa¢ dostep do sfery
swoich wlasnych zamiaréw, mysli, nastawien, zyczen, uczu¢ itd., do ktérej tylko on ma
dostep uprzywilejowany. [...] Ten dramaturgiczny model dziatania stuzy w pierwszym
rzedzie fenomenologicznie nastawionym opisom interakcji; jak dotad model ten nie
zostal opracowany na tyle, by przyja¢ posta¢ koncepcji [pozwalajacej] dokonywaé teo-
retycznych uogoélnien.

I wreszcie, mamy pojecie dziatania komunikacyjnego odnoszace sie do interakeji przy-
najmniej dwu podmiotéw zdolnych do méwienia i dziatania, ktére wchodzg (za pomocy
$rodkéw werbalnych lub pozawerbalnych) w stosunki interpersonalne. Aktorzy staraja
sie dojs¢ do porozumienia na temat sytuacji zwigzanej z dziataniem w celu zgodnego
koordynowania planéw dzialania i tym samym dzialan. Centralne pojecie interpretacji
odnosi si¢ w pierwszym rzedzie do negocjowania definicji sytuacji, co do ktérych to
definicji mozliwy jest konsens. W tym modelu dziatania prominentne miejsce przy-
pada, jak zobaczymy jezykowi [Habermas 1999, s. 151-161].
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Odwotlujac si¢ do teorii dzialania komunikacyjnego, mam nadzieje na uwypuklenie
i zracjonalizowanie moznosci zastosowania jej do przezwyciezenia wyczuwanej w nauczy-
cielskich ekspresjach niepewnosci wiedzy, ktorej przekaz i nabywanie powinni inicjowaé
oraz ktorej posiadania powinni od uczniow oczekiwac. Sadzg, ze koncepcja trzech swiatow
jako punktéw odniesienia oraz kategorie roszczen waznosciowych moga by¢ argumentem
dla uzyskania intrasubiektywnej zgody na formutowane w stosunku do uczniéw zadania.
Istota dzialania komunikacyjnego jest porozumienie uzyskane w toku interakcji zapo-
sredniczonej jezykowo — ekspresja ma cel/charakter illokucyjny. Ekspresje odwotujace sie
do racji lub argumentéw wiladczych, skutkujgcych perlokucyjnie, w dziatalnosci eduka-
cyjnej jawia si¢ jako patologie uniemozliwiajace realizacje interesu emancypacyjnego.

Jedynie komunikacyjny model dzialania zaklada jezyk jako medium dochodzenia do
porozumienia drogg nie na skroéty [...], kiedy to méwiacy i stuchajacy — majac za punkt
wyjécia wstepnie zinterpretowany horyzont swego §wiata zZycia — rOwnocze$nie odnosza
sie do czego$ w $wiecie obiektywnym, spotecznym i subiektywnym, azeby wynegocjo-
wad wspdlne definicje sytuacji [Habermas 1999, s. 178-179].

Czlowiek jest nie tylko elementem $wiata obiektywnego. Jest takze czastka $wiata
spolecznego. W pewnym sensie takze wspdltwdrcy ,trzeciego $wiata” budowanego
z przezy¢, mysli, dos§wiadczen, wyobrazen i dziatan twoérczych - $wiata subiektywnego,
ktéry uzyskuje obiektywizacje w rezultatach ludzkich dzialan. Przynalezno$¢ do dru-
giego i trzeciego $wiata jest uwarunkowana wejsciem w interaktywny kontakt z drugim
czlowiekiem. Rodzajem interakcji, ktéra umozliwia bogactwo i réznorodnos¢ trzeciego
$wiata jest: ukierunkowane na porozumienie racjonalne dzialanie komunikacyjne.
Habermas [1999, s. 135] wprowadza réwniez pojecie ,$wiat Zycia”, ,jako korelat proce-
s6w dochodzenia do porozumienia” — swoiste ,,tu i teraz” (poniekad potaczenie/wypad-
kowa $wiata obiektywnego, spolecznego i subiektywnego - to co jednostka bierze, a raczej
uwewnetrznia z owych trzech $wiatéw i co determinuje jej sposob dziatania/zachowa-
nia). Mozliwy do osiggniecia stan rzeczy, czyli $wiat zycia jednostek i zbiorowosci jest
uzalezniony od uzyskanego porozumienia. Za$ zdolnos¢ do osiggania porozumienia jawi
sie jako rezultat spotecznie podejmowanych, usankcjonowanych zabiegdéw edukacyjnych.
Przeciwstawiajac si¢ nadmiernej ingerencji mediéw wladzy i sterowania pisze Habermas
[2002, s. 661-662]:

Rodzina i szkola nie sa w zadnym razie formalnie zorganizowanymi obszarami dzia-
tania. [...] w tych sferach $wiata zycia nim jeszcze dojdzie do jakiejkolwiek jurydyzacji
istnieja normy i konteksty dzialania, ktore z racji koniecznoéci funkcjonalnej zorien-
towane sg na dochodzenie do porozumienia jako mechanizm koordynacji dzialania.
[...] Te przebiegajace za posrednictwem dziatania komunikacyjnego procesy ksztalce-
nia w rodzinie i w szkole musza méc funkcjonowa¢ niezaleznie od regulacji prawnych.
Jesli jednak struktura jurydyzacji wymaga przeprowadzenia kontroli administracyjnych
i sagdowych, ktére spotecznie integrowane uklady wspoétzaleznosci nie tylko uzupetniajg
o instytucje prawne, lecz przestawiajg je na medium [jakim jest w tym wypadku] prawo,
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to dochodzi do zakldcen w ich funkcjonowaniu. Tak wlasnie teoria dziatania wyjasnia
negatywne efekty jurydyzacji, podkreslane w dyskusjach prowadzonych przez prawni-
kéw i socjologdéw prawa.

I dodaje dalej cytujac Frankenberga [Habermas 2002, s. 667]:

Jako dominujace cechy prawno-politycznego wymiaru pracy pedagogicznej mozemy
wskaza¢: (1) rozmijanie si¢ przepiséw regulujacych postepowanie z konkretng sytuacja
dziafania; (2) “podwodjne zabezpieczenie” ,,misji wychowawczej” panstwa w wyniku
przyznania administracji szkolnej ,,kompetencji w zakresie ustalania wytycznych” oraz
upowaznienia sagdéw administracyjnych do dokonywania konkretyzacji; (3) nieostre
wydzielenie obszaru, na ktérym pozostawia si¢ nauczycielowi swobode dziatania peda-
gogicznego oraz (4) ewentualne jawne badz ukryte zagrozenie sankcjami zachowa-
nia sprzecznego z normami. Do nieprzejrzystosci kompleksu norm, jakim jest prawo
szkolne, dochodzi wigc jeszcze nieprzewidywalno$¢ normatywnych zalecenn majacych
decydujace znaczenie dla praktyki pedagogiczne;j.

Jestem przekonana, ze wiedza nauczycielska czerpana jedynie z naukowych opraco-
wan lub urzedowych zalecen, nim zostanie wprowadzona ,w zycie” tzn. wykorzystana
i zastosowana w wychowawczych i dydaktycznych czynnosciach, wymaga przetworze-
nia nie tylko wewnetrznego, lecz takze ,przedyskutowania i akceptacji” pozostatych,
dorostych uczestnikéw sytuacji edukacyjnej — takze rodzicow, a nawet uczniow! Zamiast
krytyki i ewaluacji nauczycieli — uczniowie powinni (stosownie do swoich mozliwosci,
a takze dojrzalo$ci/odpowiedzialnosci) bra¢ udzial w projektowaniu wlasnego rozwoju!!!
Zainteresowania i potrzeby!!! Moze warto byloby da¢ odpowiednio przygotowanemu
nauczycielowi przedmiotu gléwnego lub wychowawcy czas na swobodng rozmowe
z uczniem/uczniami, umozliwiajacg blizsze poznanie nie tylko zasobéw uczniowskiej
pamieci, lecz takze potrzeb, motywow, pragnien a nawet... marzen. Juz pobiezne obser-
wagcje szkolnych sytuacji wskazujg na odczuwany w tym wzgledzie przez uczniéw niedo-
statek: kontaktu, zainteresowania,wspotodczuwania,porozumienia.

Autor cytowanej w niniejszym tekscie pracy Dialektyczne wizje Swiata, odnoszac si¢
do twdrczosci Habermasa pisze:

Habermas sprzeciwia sie koncepcji — obecnej takze w marksizmie i w tradycji szkoty
frankfurckiej - ze istnieje jaki§ wyrdzniony podmiot zmiany spolecznej, podmiot
mogacy stanowi¢ awangarde o$wiecenia politycznego. Jego zdaniem, w walce politycz-
nej nie ma ,uprzywilejowanego dostepu do prawdy”. Dlatego ,,uzurpowana wyzszos¢
tego, ktory oswieca nad tymi, ktérzy muszg byé jeszcze oswieceni jest teoretycznie nie-
uchronna, ale zarazem fikcyjna i wymaga autokorekty: w procesie oswiecenia wszyscy
sg tylko uczestnikami”. Strategia reprezentacji powinna ustapi¢ miejsca strategii kom-
petencji: nalezy rozwija¢ zdolno$¢ jednostek i grup do samorefleksji. Przy tym owo
rozwijanie kompetencji do autorefleksji nie sprowadza si¢ do udostepnienia podmio-
towi pewnego zasobu wiedzy, do ,wnoszenia teorii lub $wiadomosci’, lecz polega na
skomplikowanym procesie ksztalttowania nowego poziomu tozsamosci. ,W autorefleksji
poznanie dla samego poznania osigga rownowaznos¢ z interesem zawartym w autonomii
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i odpowiedzialnosci. Emancypacyjny interes poznawczy skierowany jest na dgzenie do
refleksji jako takiej. Moja teza czwarta glosi wiegc, iz we wladzy autorefleksji poznanie
i interes sq jednym” [por. Such 1992, s. 308].

Zamykajac prezentacje pogladéw Habermasa - Such dodaje:

Zadaniem filozofii jest pojednanie rozumu teoretycznego z praktycznym i estetycznym.
Filozofia komunikacji migdzyludzkiej wraz z wieloma innymi kierunkami tworzy dzi-
siaj jego zdaniem, wspdlny front intelektualny filozofii ,trzeciego $wiata” wcielonego
w komunikacyjne struktury dziatania, jezyka i cielesnoéci. Zwycigstwo tego frontu
oznacza¢ bedzie koniec dualizmu ducha i materii oraz bytu i §$wiadomoéci. Dialektyczne
zmagania o emancypacje trwa¢ jednak beda dalej [Such 1992, s. 310].

Stowa te cytuje w przekonaniu, ze dzialania edukacyjne w zadnym wypadku nie
moga by¢ usankcjonowang instytucjonalnie procedurg podporzadkowania, wywierania
nacisku, odwetu i zniewolenia nastepnych pokolen, lecz jako dochodzenie do porozu-
mienia przez podmioty dzialajagce komunikacyjnie powinny by¢ rzeczywistym procesem
przekazywania dziedzictwa kulturowego.

Na gruncie polskim wydaje si¢ uzasadnione i potrzebne nie tylko podjecie szero-
kich dyskusji dotyczacych edukacji, ale takze udzial w nich czynnych nauczycieli przed-
miotéw ksztalcenia ogélnego i muzycznego, oraz poszerzenie ich problematyki o zakresy
wynikajace z praktyki edukacyjnej, ktorej cele, istota i tresci ulegaja niekorzystnej dla
uczniowskiego rozwoju modyfikacji. Fundamentem racjonalnej pracy edukacyjnej jest
uwzglednienie aktualnego stanu wiedzy o czlowieku i otaczajacym go $wiecie. A zatem,
nie tylko wiedzy pedagogicznej, psychologicznej, filozoficznej czy socjologicznej, ale takze
wiedzy o przyrodzie, technice, sztuce... Wszelkie bowiem dziatania cztowieka ukierunko-
wane na racjonalng komunikacje (,maja za tlo” pisze Habermas) przebiegaja w kontekscie
$wiata zycia. Chodzi o $wiat Zycia nauczyciela i $wiat Zycia ucznia. W jego pojmowaniu
i rozumieniu istotna role odegra¢ moze wspdlczesnie posiadana przez nas wiedza neuro-
biologiczna, w tym takze wiedza o istnieniu i funkcjach neuronéw lustrzanych.
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Towards the rationality of statement and action, and the
employment of mirror neurons in music education

Part 1. Towards the rationality of statement and action

SUMMARY:

The main objective of the assumptions and reflections presented in the text is to indicate the
need forand provide a stimulus to a critical analysis (even revision) of parents’and teachers’be-
haviortowardstheirown,orentrustedtotheircare, children.Theauthorfindsthegroundsforthe
thesesinthe philosophical thought of Jiirgen Habermas on the one hand, and on the otherone
—inthediscovery of mirror neurons, located in our brains and determining imitative emotional
reactions.Thetexthasbeendividedintotwo parts:“Towards therationality of statementand ac-
tion in music education”and“Towards the employment of mirror neurons in music education”.
In the first part, the author refers to the philosophical and social thought of Habermas
when indicating the need for some modifications in teachers’ attitudes. Habermas’ theory
of a communicative activity makes the scientific basis for the need to rationalize inter-
personal contacts between a teacher and a pupil, as they are targeted to reach an agreement
rather than exert power and have control.

Rationalization is shown here as a sign of respect for those who co-exist; an intellectual bond
manifesting itself through expression of a truly fair, right and sincere judgment, as well as an
action manifesting itself through really high effectiveness.

KEYWORDS: education, music — understanding, deep processing, teaching as a communica-
tive activity, mirror neurons



