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Niniejszy artykut dotyczy zagadnien zwigzanych z rozwojem stuchu muzycznego u dzieci,
a w szczegdlnosci dwoch skrajnych zjawisk: amuzji i zdolnosci do absolutnego styszenia.
Dotychczas nie zajmowano si¢ aspektem poréwnawczym obu powyzszych wlasciwosci
stuchu muzycznego. Doczekaly sie one wprawdzie szerokiego opracowania i duzej liczby
publikacji, lecz nadal brakuje prac traktujacych o praktycznych réznicach wystepujacych
pomiedzy osobami postugujacymi sie danymi rodzajami styszenia.

Na zaleznos$¢ pomiedzy tymi zjawiskami jako krancowo odmiennymi po raz pierw-
szy zwrocilta uwage Alicja Koztowska-Lewna [2013, s. 237-259] w swoim artykule poswie-
conym rozwojowi stuchu muzycznego u dzieci. Dodatkowg inspiracja do podjecia badan
stalo si¢ takze doniesienie Diany Deutsch i Kevina Dooleya [2013] o niezwykle duzym
poziomie pojemnosci pamieci krotkotrwatej u 0séb slyszacych absolutnie. Autorka pracy
postanowila dokona¢ kilkuaspektowego poréwnania zdolnosci i kompetencji dzieci
z amuzjg oraz styszacych absolutnie. Poréwnanie dotyczylo kompetencji wokalnych, wro-
dzonych zdolnosci muzycznych, wynikéw osigganych w nauce wiodacych przedmiotéw
szkolnych oraz pojemnosci pamieci krotkotrwatej. Ponadto poddano analizie odpowie-
dzi zawarte w kwestionariuszu wypelnianym przez rodzicéw dzieci na temat srodowiska
muzycznego.

Stuch absolutny bywa definiowany jako zdolno$¢ rozpoznawania badz odtwarzania
$piewem dzwigkéw bez odniesienia do innych wysokos$ci [Miyazaki 2004, s. 426], amuzja
za$ - jako stala niemozno$¢ rozpoznawania i intonowania melodii, niewynikajaca z utraty
stuchu, uszkodzenia mdzgu, brakéw intelektualnych czy niewystarczajacej stycznosci
z muzyka [Peretz 2013, s. 552].

Wystepowanie stuchu absolutnego powszechnie wigze si¢ z czestymi kontaktami
z muzyka we wczesnym dziecinstwie i czasem trwania ksztalcenia muzycznego, lecz
geneza tej umiejetnosci nadal pozostaje niejasna. Niektorzy badacze sugeruja, ze abso-
lutna pamie¢ wysokosci jest naturalnym zjawiskiem wsrod ogoétu populacji, a prawdzi-
wym fenomenem jest dopiero umiejetnos$¢ nazywania rozpoznanych dzwigkéw, wiasciwa
dla niektoérych sposréd oséb ksztalconych muzycznie!.

Nadal niejasna jest takze geneza amuzji. Wiekszo$¢ badaczy uznaje jg za ceche wro-
dzong, uzalezniong gtéwnie od zaburzen neuroanatomicznych [m.in. Peretz 2013, s. 552]
i szuka powiazan amuzji z nieprawidtowo$ciami w funkcjonowaniu pamieci [Gosselin,
Jolicoeur, Peretz 2009; Dalla Bella i in. 2012] oraz mowy [Peretz, Coltheart 2003].
Wykazano, ze zaburzenia percepcji muzyki rozwijajg sie wskutek wystgpienia czynnika
genetycznego oraz czynnikow srodowiskowych [Peretz, Cummings, Dubé 2007, s. 588],
np. zaniedbanego ksztalcenia muzycznego czy niewystarczajacego kontaktu z muzyka
w dziecinstwie [Jakoniuk-Diallo 2012, s. 94].

Zagadnienie powstawania stuchu absolutnego i amuzji wiaze si¢ z wystepowaniem
tzw. okresu ,wrazliwego” [Gordon 1999, s. 14; Zylinska 2013, s. 81] w rozwoju stuchowym
dziecka, ktorego koniec przypada okolo dziewigtego roku zycia. Dowiedziono, ze

! Takze wéréd osob bez wyksztatcenia muzycznego mozna zauwazy¢ symptomy stuchu absolutnego:

znaczna cze$¢ populacji posiada absolutna pamie¢ wysoko$ciowa, objawiajacg sie poprzez umiejetnos¢ in-
tonowania popularnych piosenek w tonacjach oryginalnych lub bardzo zblizonych do oryginalnych oraz
przez zdolno$¢ rozpoznawania, czy znajomy utwor zostal przetransponowany do innej tonacji, czy nie.
Zob. Levitin [1994]; Schellenberg, Trehub [2003].
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ksztalcenie muzyczne rozpoczete przed siodmym rokiem zycia znacznie zwicksza szanse
na wyksztalcenie stuchu absolutnego [Sergeant 1969, cyt. za Shuter-Dyson, Gabriel 1986,
s. 132; Kozlowska-Lewna 2006, s. 284-286; Miyazaki, Ogawa 2006, s. 76]. Z kolei prawi-
dlowa intonacja ksztaltuje si¢ do dziewigtego roku zycia [Kaminska 1997, s. 29; Koztowska-
-Lewna 2011, s. 106]. Wiadomo takze, ze nie tylko wczesne rozpoczecie nauki muzyki
przez dziecko, ale takze doswiadczenia muzyczne nabyte w okresie ,wrazliwym” pobu-
dzaja i stymulujg rozwdj potencjalnych zdolnosci muzycznych dziecka [Shuter-Dyson,
Gabriel 1986, s. 211]. Rodzinne §rodowisko muzyczne ma zatem bezpos$redni wptyw na
ksztaltowanie zdolnosci muzycznych mlodego czlowieka [Shuter-Dyson, Gabriel 1986,
s. 206].

Poniewaz stuch absolutny uznawany jest za symptom wybitnych zdolnosci muzycz-
nych, przyjeto zalozenie, ze osoby slyszace absolutnie nie powinny mie¢ probleméw
z prawidlowg intonacja. Zdolno$¢ do styszenia absolutnego jest zwigzana z wczesng edu-
kacja muzyczng, ktdra z kolei korzystnie wplywa na wyksztalcenie poprawnej intonacji
u dziecka. Zalozono takze, ze dzieci z amuzjg beda miaty problemy intonacyjne [Weiner
2010, s. 243].

Z literatury wiadomo, ze dzieci nieksztalcone muzycznie osiagaja z reguly gorsze
wyniki w nauce niz te, ktére ucza si¢ gry na instrumencie [Suswilto 2001, s. 225-228;
Wetter, Koerner, Schwaninger 2009, s. 371; Weiner 2010, s. 283-284] oraz, ze dzieci kom-
petentne muzycznie czesciej odnosza sukcesy w wiodacych przedmiotach szkolnych
[Weiner 2010, s. 283-284]. Co prawda badan tych nie przeprowadzano wsréd oséb posia-
dajacych stuch absolutny, jednak na podstawie przytoczonych wyzej doniesien mozna
przypuszczac, ze takze w odniesieniu do tych oséb wyniki beda podobne.

Osoby z amuzjg czesto cierpig na zaburzenia pamieci [Dalla Bella i in. 2012, s. 343].
Przejawy tych nieprawidtowosci s3 widoczne miedzy innymi w zakidceniach funkejo-
nowania pamieci stuchowej niezbednej do prawidlowego odbioru muzyki. Stwierdzono,
ze muzycy posiadaja z reguly lepsza pamie¢ stuchowg od ogétu populacji [Schellenberg,
Weiss 2013, s. 521]. Diana Deutsch i Kevin Dooley dowiedli, ze u 0séb ze stuchem abso-
lutnym i ze stuchem relatywnym wystepuja istotne statystycznie réznice w pojemnosci
pamigci krdtkotrwalej cyfr prezentowanych za pomocg bodzcow stuchowych [Deutsch,
Dooley 2013, s. 1860]. Powyzsze wyniki badann pozwalaja wysnu¢ hipoteze, ze pamigé
0s0b niemuzykalnych bedzie mniej wydajna.

OPIS BADAN

Zasadniczy problem badawczy stanowily zagadnienia zwigzane ze zrdznicowaniem
poziomu rozwoju stuchu muzycznego u dzieci w wieku szkolnym oraz z przyczynami
wystapienia symptoméw stuchu absolutnego i amuzji. Gléwnym celem pracy bylo ustale-
nie poziomu zdolnosci i umiejetnosci wsrdd dzieci wykazujacych biegunowo odmienne
cechy slyszenia oraz okreslenie czynnikéw, ktére majg wplyw na ksztaltowanie ich stu-
chu muzycznego. Zbadano poziom kompetencji wokalnych dzieci, ich poziom zdolnosci
muzycznych oraz pojemnos¢ pamieci krotkotrwalej. Konfrontowano takze otrzymane
rezultaty badan z wynikami osigganymi w zakresie umiejetno$ci humanistycznych

51

G1L0Z (£) ¢ m 0ODINZIAZNW VINIDTIVLZSH ALSHILNON



KONTEKSTY KSZTALCENIAMUZYCZNEGO W 2 (3) 2015

52 | AGATA GORZYNSKA

i matematycznych oraz analizowano wplyw domowego $rodowiska muzycznego na

ksztaltowanie zdolnosci percepcyjnych dzieci.

W pracy wykorzystano metody zaréwno jako$ciowe, jak i ilosciowe. Jako metode
wiodacg zastosowano studium przypadku (ang. case study), gdyz pozwala ona na wie-
loplaszczyznowa analize umiejetnosci i zdolnosci dzieci. Przeprowadzono takze analize
danych oraz analize srednich wynikow.

W badaniach uczestniczyto dziesiecioro uczniéow klas czwartych: pigcioro dzieci
z predylekcja do styszenia absolutnego oraz piecioro dzieci z amuzja. Dzieci ze stuchem
absolutnym uczeszczaly do szkoly muzycznej, zas dzieci z amuzjg — do szkoly ogdlno-
ksztalcacej. Uczniowie z amuzja zostali wskazani przez nauczyciela muzyki jako ci, ktérzy
maja problemy ze $piewem oraz percepcja muzyki. Opinia nauczyciela zostala uznana
za decydujaca, poniewaz byl on osobg majgcg systematyczny kontakt z dzie¢mi, stale
obserwujacg ich postepy w nauce muzyki. Dzieci styszace absolutnie wyloniono z grupy
czterdziestu pigciorga dzieci na podstawie wynikéw Testu Absolutnego Rozpoznawania
Dzwiekéw przygotowanego przez autorke pracy. Test ten sprawdzal umiejetnos¢ nazywa-
nia wykonywanych na fortepianie dZzwigkow bez odniesienia do innej wysokosci. Do dal-
szych badan zostaly zakwalifikowane dzieci, ktére osiaggnety minimalny prég poprawnych
odpowiedzi wynoszacy 30%?. Wynik taki osiaggneto piecioro dzieci.

Aby osiagnac zalozone cele badawcze, pigcioro dzieci z predylekcja do styszenia abso-
lutnego oraz pigcioro dzieci ze sklonnoscig do amuzji poddano nastepujacym badaniom:
1. Testowi Melodii ze Sredniej Miary Stuchu Muzycznego Edwina E. Gordona [Kaminska,

Kotarska 2000]. Zadanie dzieci polegato na stwierdzeniu, czy kolejno nastepujace po

sobie motywy melodyczne byly takie same, czy tez rézne (do uzyskania maksymalnie

40 pkt.);

2. ocenie kompetencji wokalnych wedlug szesciostopniowej skali opracowanej przez
Barbar¢ Kaminska [Kaminska 1997, s. 118] (oceny od 0 do 5) — osoba przeprowadza-
jaca badanie dwukrotnie nagrala piosenke Panie Janie wykonywang przez dzieci;

3. testowi pamieci wzrokowej i stuchowej — dziecko miato za zadanie powtdrzy¢ ustnie
szereg wyswietlonych badz czytanych cyfr. Etapem poczatkowym byl szereg cztero-
cyfrowy. Po udzieleniu poprawnej odpowiedzi przez dziecko prezentowano nastepny
ciag wiekszy o jedng cyfre. Test uznawano za zakonczony, gdy badany popetnit btad
w odtwarzaniu ciggu cyfr. Wynikiem testu jest liczba elementéw, ktére uczen zdotat
powtdrzy¢ bezbtednie we wlasciwej kolejnosci.

Elementem dopelniajagcym badanie bylo wypelnienie przez rodzicow kwestiona-
riusza dotyczacego Srodowiska muzycznego w domu dziecka i jego kontaktéw z muzyka
od wczesnego dziecinstwa. Ponadto dzigki uprzejmosci dyrekcji szkot otrzymano dostep

2 Wybor tego kryterium wydaje si¢ uzasadniony, biorgc pod uwage wyniki badan Johna Wallace’a Ba-
irda i L. Weinerta, w ktorych osoby ze stuchem absolutnym potrafity nazwaé bezwzglednie 24 lub wigcej
procent prezentowanych dzwigkow [Baird 1917, cyt. za: Tieptow 1952, s. 138; Weinert 1929, cyt. za:
Tieptow 1952, s. 138]. Co wigcej, wedlug Bairda osoby bez zdolnosci absolutnego slyszenia rozpoznaja
w takich testach okoto 10% dzwigkow [Tieptow 1952, s. 138]. W nowszych zrodtach czgsciej spotyka si¢
kryteria wyzsze. Na przyktad Alicja Koztowska-Lewna w swoich badaniach z udziatem dzieci siedmiolet-
nich zdecydowata si¢ na prog 40-procentowy [Koztowska-Lewna 2006, s. 143].
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do punktacji dzieci uzyskanej w Ogélnopolskim Badaniu Umiejetnosci Trzecioklasisty, co
umozliwito dokonanie poréwnania ich wynikéw w nauce.

WYNIKI

Grupa dzieci slyszacych absolutnie uzyskata stuprocentowa badz niemal stuprocentowa
poprawnos$¢ w Tescie Melodii Edwina E. Gordona oraz najwyzsza z mozliwych oceng kom-
petencji wokalnych - $piewajg czysto, prawidlowo intonujgc interwaly, utrzymuja $piew
w jednej tonacji, starajg si¢ ksztaltowa¢ lini¢ melodyczna zgodnie z jej frazami. Dzieci te
osiagaly takze bardzo dobre wyniki w nauce, na co wskazala punktacja Ogélnopolskiego
Badania Umiejetnosci Trzecioklasisty — $rednio 81% w cze¢$ci humanistycznej i 73,5%
w czg$ci matematycznej. W Tescie Pamigci zapamigtaly $rednio 5,2 elementu w obu czg-
$ciach badania — wzrokowej i stuchowe;j.

Dzieci z amuzjg osiagnely w przeprowadzanych badaniach znacznie gorsze wyniki.
W Tescie Melodii uzyskaly srednio 32,2 punktu (80,5%), co stanowi wynik plasujacy sie
w okolicach dolnej granicy normy. Ich $piew zostal oceniony na poziomie 1,8 punktu
w skali ocen kompetencji wokalnych Barbary Kaminskiej — w wigkszosci $piewaly one
kontur melodii, ktérej poszczegolne frazy byly spojne tonalnie, lecz brakowato im stabil-
no$ci w utrzymywaniu tonacji. Warto zaznaczy¢, ze zadne z dzieci nie otrzymalo oceny
wyzszej niz 2 punkty. W Tescie Pamigci osoby z tej grupy osiagnely wyniki poréwnywalne
z wynikami dzieci styszacych absolutnie: w czedci stuchowej testu zapamietaly $rednio
5,2 elementu, a w czesci wzrokowej — 5 elementow. W stosunku do dzieci ze stuchem
absolutnym, dzieci z amuzjg stabiej wypadly w Ogélnopolskim Badaniu Umiejetnosci
Trzecioklasisty, uzyskujac jedynie 59,4% punktéw w cze¢sci humanistycznej i 48,4% w czg-
$ci matematycznej.

Analiza studium przypadkow poszczegolnych dzieci pozwala dopatrywac sie $ci-
stego zwigzku miedzy jakosciag domowego srodowiska muzycznego a wystegpowaniem
zdolnoséci muzycznych. Odpowiedzi zawarte w kwestionariuszach rodzicéw dostarczyty
pogladowych informacji na temat Zycia muzycznego badanych oséb. U wszystkich dzieci
styszacych absolutnie w rodzinie znajduje si¢ przynajmniej jedna osoba grajaca na instru-
mencie, a w kazdym domu dostepne byly przynajmniej dwa instrumenty muzyczne.
Czlonkowie rodzin dzieci ze stuchem absolutnym z reguly chetnie i czgsto $piewaja, graja
takze na instrumentach, nierzadko w obecnosci dzieci.

W rodzinach dzieci z amuzja nie przywigzuje si¢ tak duzej wagi do uprawiania dzia-
talnosci muzycznej. Zadne z dzieci nigdy nie podejmowato nauki gry na instrumentach
muzycznych. Niezwykle rzadkim zjawiskiem jest zardwno $piew, jak i gra na instru-
mentach oséb z najblizszego otoczenia dzieci. Tylko jedna osoba z grupy dzieci z amu-
zja ma krewnego zajmujacego si¢ muzyka zawodowo; muzycy-amatorzy pojawiaja si¢
w rodzinach dwojga z pieciorga dzieci z amuzj3. Zadne z dzieci nie posiada ani jednego
instrumentu w domu.

Zbiorcze zestawienie wynikéw przeprowadzonych testéw przedstawiono w tabelach
nr 112, osobno dla grupy dzieci ze stuchem absolutnym oraz dla grupy dzieci z amuzja.
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Tabela 1. Zbiorcze zestawienie wynikéw uzyskanych przez dzieci ze stuchem absolutnym w realizacji
poszczegdlnych badan i testéw

Numer | Wiek Test Test Ocena | Test Pamieci OBUT
gS(:lby . ARD Melodii | spiewu Czes¢ Czes¢ Cze$¢ huma-| Cze$¢ mate-
adane) wzrokowa | stuchowa | nistyczna matyczna

L. 10 lat 77,5% | 39 5 6 6 brak brak
i8m-cy |(82,5%) | (97,5%)

2. 10 lat 55% 39 5 6 5 83% 83%
i2m-ce |(57,5%) | (97,5%)

3. 11 lat 50% 40 5 4 4 61% 61%

(70%) | (100%)

4. 10 lat 42,5% | 40 5 6 7 94% 94%
i3m-ce |(60%) | (100%)

5. 10 lat 32,5% |40 5 4 4 83% 56%
i10 m-cy | (50%) | (100%)

Srednia | 10lat  |51,5% (39,6 |5 5,2 5.2 81% 73,5%
i7m-cy |(64%) | (99%)

Tabela2.Zbiorcze zestawienie wynikéw uzyskanych przez dziecizamuzja wrealizacji poszczeg6lnych
badan i testow

Numer | Wiek Test Ocena Test Pamieci OBUT
gs?iby . Melodii | épiewu Czesc Czesc Cze$¢ huma-| Cze$¢ mate-
adanej wzrokowa | stfuchowa nistyczna matyczna
1. 11 lat 34 2 5 4 82% 67%
(85%)

2. 10 lat 35 2 5 6 59% 36%
i6m-cy |(87,5%)

3. 11 lat 36 2 6 6 41% 78%
i3m-ce |(90%)

4. 12 lat 29 1 5 6 47% 22%
i3m-ce | (72,5%)

5. 10 lat 27 2 4 4 68% 39%
i 10 m-cy | (67,5%)

Srednia | 11 lat 32,2 1,8 5 5,2 59,4% 48,4%
i2m-ce | (80,5%)

INTERPRETACJA | DYSKUSJA WYNIKOW

Niniejsza praca miata charakter pilotazowy. Ze wzgledu na niewielka liczbe badanych,
mozna wysnu¢ wnioski jedynie odnoszace si¢ do tendencji okreslajacych wpltyw poszcze-
golnych czynnikéw na poziom rozwoju stuchu muzycznego u dzieci. Nalezyte zglebienie
tej kwestii wymaga kontynuacji za pomocg badan ilo§ciowych.

Przedmiotem badan byly dwie skrajnie odmienne tendencje styszenia u dzieci - stuch
absolutny i amuzja. Punktem wyjscia do podjecia badan byly doniesienia innych badaczy,
iz jednym z najwazniejszych czynnikow ksztaltujacych rodzaj i jako$¢ stuchu muzycznego
u dziecka jest bogactwo doswiadczen muzycznych zdobywanych w tzw. okresie ,wrazli-
wym” [Weiner 2010, s. 345-357].

Hipoteza dotyczaca slabszej pamieci krotkotrwalej wérdd dzieci z amuzja nie w pelni
sie potwierdzita. Wyniki badan wskazujg na niewielka réznice w ilosci zapamigtanych
elementow — w czes$ci wzrokowej Testu Pamieci dzieci z amuzja uzyskaly wprawdzie



Amuzja i stuch absolutny a zdolnosci poznawcze dziecka. Przyczynek do badan | 55

nieznacznie gorszy wynik od dzieci ze stuchem absolutnym, ale w czg$ci stuchowej §rednia
wynikow wskazywata na zblizony poziom pojemnosci pamigci krotkotrwalej u wszyst-
kich badanych dzieci. Rezultaty przeprowadzonych przeze mnie badan w tym zakresie
okazujg si¢ niejednoznaczne z powodu réznic wiekowych, ktére wystapity w badanych
grupach. Analiza wynikéw powinna uwzglednia¢ réznice pojemnosci pamieci krétko-
trwalej, gdyz w grupie dzieci z symptomami amuzji znalazlo si¢ dwoje dzieci starszych
o rok od kolegow z klasy, a w grupie dzieci styszacych absolutnie - jedno dziecko mlod-
sze o rok (rozrzut miedzy najmlodszym a najstarszym dzieckiem wynosi dwa lata i jeden
miesigc). Pojemnos¢ pamieci krotkotrwalej u dzieci z amuzjg okazala si¢ nieco mniejsza
od pojemnosci pamieci dzieci ze stuchem absolutnym. Jak wskazuje Frank N. Dempster
[1981, cyt. za: Schaffer 2009, s. 251], wraz z wiekiem dzieci powinny zapamigtywa¢ coraz
wiecej elementéw. Wedlug sugerowanych przez Dempstera norm, dzieci amuzyczne zapa-
mietaly mniej elementéw niz powinny, zas wyniki dzieci ze stuchem absolutnym zmiescity
sie w ustalonej przez niego normie. Zwigzek migdzy pojemnoscia pamigci krétkotrwalej
a zdolnos$ciami muzycznymi wymaga dalszych badan.

W badaniach nie uwzgledniono wplywu czynnika genetycznego. Niewatpliwie
najwickszy odsetek oséb uzdolnionych muzycznie pochodzi z muzykujacych rodzin
[Baharloo i in. 2000], jednak jak zauwaza Schellenberg [2011], nie wiadomo, czy dzie-
dziczone s3 zdolnosci muzyczne, czy zainteresowanie t3 dziedzing sztuki. Potwierdzono
natomiast, ze bogate doswiadczenia muzyczne w dziecinstwie sprzyjaja rozwojowi stuchu
absolutnego. Wszystkie z badanych dzieci ze stuchem absolutnym rozpoczely systema-
tyczng nauke gry na instrumencie nie pdzniej niz w siodmym roku zycia, czes¢ z nich
nawet wczesniej. Dodatkowo juz od wczesnego dziecinstwa, przed pdjsciem do szkoly,
mialy kontakt z réznymi formami praktyki muzycznej w domu rodzinnym oraz poza
nim. Z kolei dzieci z amuzjg nie podejmowaly nigdy nauki muzyki poza aktywnosciami
narzucanymi im przez szkole podstawowg. W domach rodzinnych wigkszos¢ amuzycz-
nych dzieci miala - i czgsto nadal ma - nikly kontakt z jakimikolwiek przejawami praktyki
muzycznej. Wobec takiego zaniedbania nie dziwig niskie oceny kompetencji wokalnych
w tej grupie dzieci oraz nizsze wyniki w Tescie Melodii; waski zakres doswiadczen muzycz-
nych w rodzinnym srodowisku okazal si¢ niewystarczajacy do odpowiedniej stymulacji
rozwoju potencjalnych zdolnosci muzycznych dzieci. Niewatpliwie ksztalcenie muzyczne
i réznorodno$¢ doswiadczen muzycznych obecnych w okresie ,wrazliwym” ma znaczny
wplyw na ksztalcenie stuchu muzycznego.

Po zapoznaniu si¢ z wynikami badan staje si¢ jasne, iz najwi¢kszy wplyw na ksztalto-
wanie potencjalnych zdolno$ci muzycznych ma praktyka muzyczna obecna w srodowisku
domowym w okresie ,wrazliwym” dla rozwoju umiejetnosci dziecka. Przebadane dzieci
ze stuchem absolutnym podjely nauke gry na instrumencie najprawdopodobniej zache-
cone obecnos$cig muzyki w domu. Dzieci niemuzykalne, ktére wychowujg si¢ w odmien-
nych warunkach, w najlepszym przypadku sg biernymi stuchaczami, traktujagcymi muzyke
jedynie jako jedna z wielu dostepnych rozrywek.

Zdaje sobie sprawe, iz zaprezentowane wyniki badan nie upowazniajg do wyciggania
jednoznacznych wnioskéw. Dotycza one wylacznie badanych przypadkéw. Nie mozna ich
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uznawac¢ za uniwersalne, gdyz wiodaca metodg niniejszej pracy byto studium przypadku
- metoda jakosciowa.

Dobér dzieci do grup badawczych takze rodzi pewne watpliwosci. Procedura Testu
Absolutnego Rozpoznania DzZwigkéw ani jego wyniki nie wytyczyly oczywistej granicy,
ktorej przekroczenie diagnozowaloby wystepowanie umiejetnosci absolutnego stysze-
nia. Narzucenie minimalnego progu 30-procentowej poprawnosci w tym tescie podyk-
towane zostalo takim, a nie innym poziomem zdolnosci do styszenia absolutnego wsréd
czwartoklasistow uczacych si¢ w wybranej szkole muzycznej — 40 z 45 przebadanych
dzieci (88,89%) uplasowalo si¢ na poziomie poprawnosci nie wyzszym niz 30%. W $wie-
tle takiego poziomu zdolnosci do slyszenia absolutnego wérod uczniéw klas czwartych,
piatka uczniéw zakwalifikowanych do dalszych badan zdecydowanie wyrdzniata sie na tle
réwiesnikéw. Z kolei dzieci z amuzjg wybrano na podstawie subiektywnej opinii nauczy-
ciela muzyki, ktérego zadaniem byta miedzy innymi stala obserwacja ich postepéw w roz-
wijaniu umiejetnosci percepcyjnych i wykonawczych. Najprawdopodobniej klasyfikacja
dokonana przez nauczyciela zostata podyktowana widocznymi trudnosciami wybranych
dzieci w wykonywaniu piosenek na lekcjach. Selekcja ta w trzech z pigciu (a zatem w wigk-
szosci!) badanych przypadkéw okazala si¢ nieadekwatna. Pomimo stabych kompetencji
wokalnych, w Tescie Melodii Edwina E. Gordona (bedacym rzetelnym testem do badania
uzdolnienia muzycznego dzieci) troje dzieci osiagnelo wyniki najzupelniej mieszczace si¢
w normie dla ich wieku [Kaminska, Kotarska 2000, s. 22]. Wobec takiego stanu predyspo-
zycji muzycznych u dzieci uznanych przez nauczyciela muzyki za niemuzykalne nasuwa
sie kilka pytan. Po pierwsze - jezeli wybrani uczniowie reprezentowali najnizszy poziom
zdolnosci i umiejetnosci muzycznych wérdd réowiesnikéw, to czy pozostale réwnolatki
wykazuja wyzsze wyniki w tym zakresie? Po drugie - czy aby na pewno wyboér nauczy-
ciela byl stuszny?

Udzielenie odpowiedzi na pierwsze z powyzszych pytan bedzie mozliwe dopiero
po przeprowadzeniu badan na wigkszej grupie dzieci. Drugie z pytan sugeruje wyrazna
trudnos$¢ w diagnozowaniu amuzji. W literaturze dostrzega si¢ nadmierng tendencje do
wydawania pochopnej opinii o wystepowaniu tejze dysfunkcji. Warto nawigza¢ w tym
kontekscie do badan Loli L. Cuddy i innych, w ktorych az 17% badanych studentow
psychologii stwierdzalo u siebie amuzj¢ na podstawie nieudanych préb podejmowania
dzialalno$ci muzycznej. Ocena poziomu swojej muzykalnosci, oparta na podstawie tylko
takiego kryterium, czg¢sto bywa niestuszna; po przebadaniu Montrealskg Baterig Oceny
Amuzji okazywalo sie, iz zdolnosci muzyczne badanych wcale nie odbiegaja od normy
[Cuddy i in. 2005]. Trzeba doda¢, ze wykorzystana w badaniach Loli L. Cuddy i innych
Montrealska Bateria Oceny Amuzji jest narzedziem nadal niestandaryzowanym w Polsce.
Zardéwno autorka niniejszych badan, jak i nauczyciel muzyki, mogli zdiagnozowac te
dysfunkcje jedynie za pomocg analizy wynikow w nauce muzyki oraz oceny zdolnosci
danych dzieci. Ocena zdolnosci muzycznych (a zatem wrodzonych predyspozycji) dzieci
okreslonych przez nauczyciela jako amuzykalne zostala wydana na podstawie wyniku
Testu Melodii Edwina E. Gordona. Rezultaty dwojga z badanych uczniéw wypadty w prze-
dziale ponizej $redniej. Z tego wzgledu wlasciwie jedynie tych dwoje dzieci mozna uznaé
za ,rzeczywiscie” amuzykalne, gdyz, jak wskazuje Isabelle Peretz [2013, s. 552], amuzja
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ma charakter wrodzonej cechy slyszenia. Z pogladem o wrodzonej amuzji polemizuja
artykuly Johna A. Slobody, Karen ]. Wise i Isabelle Peretz [2005, s. 255] oraz Briana C.
Wauttke [2008], ktorzy sugeruja, ze amuzja jest zwykle rezultatem zaniedban edukacyjnych
we wczesnym okresie dziecinstwa.

Oproécz zdolnosci i kompetencji muzycznych przebadano takze poziom pojemnosci
pamieci u dzieci. Wyniki tego testu nie byly jednak do konca zgodnie z oczekiwaniami
autorki. Mimo jego modyfikacji Test Pamigci wykorzystany przez Diane Deutsch i Kevina
Dooleya [Deutsch, Dooley 2013] okazal si¢ nieadekwatny w badaniach nad dzie¢mi
ze stuchem absolutnym i z amuzja. Dzieci z obu badanych grup uzyskaly bardzo zblizone
do siebie wyniki. Spodziewano si¢ natomiast, iz dzieci ze stuchem absolutnym wykazg si¢
znacznie wigkszg pojemnoscig pamigci, zwlaszcza na bodzce stuchowe, niz dzieci z amu-
zj3. Dokonane w niniejszej pracy poréwnanie pojemnosci pamigciowej obu badanych
grup uwzglednia co prawda réznice wieku dzieci, lecz trudno okresli¢, w jakim stopniu
jest ono doktadne. Niezbedna jest kontynuacja tej cz¢sci badania na wiekszej grupie dzieci
urodzonych w tym samym roku.

Podsumowujac, przeprowadzone badania w znacznym stopniu potwierdzity posta-
wione hipotezy. Wykazano ogromna réznice w poziomie kompetencji wokalnych dzieci
z amuzjg oraz styszacych absolutnie, a takze znaczacy roznice ich pozioméw zdolnosci
muzycznych. Wyraznie odmienne sg takze wyniki w nauce przedmiotéw niemuzycznych
u obu badanych grup dzieci; jedynie w badaniu pojemnosci pamieci réznica pomiedzy
wynikami dzieci z amuzja a dzie¢mi styszacymi absolutnie byla niewielka. Odpowiedzi
zawarte w kwestionariuszach rodzicow wskazuja, ze dzieci uzdolnione muzycznie od
wczesnego dziecinstwa maja kontakt z réznorodnymi przejawami praktyki muzycznej
w najblizszym otoczeniu, rodziny wiekszosci z nich szczycg si¢ dlugoletnig tradycja muzy-
kowania domowego. W rodzinach dzieci z amuzjg nie przyklada si¢ wagi do ksztalcenia
muzycznego.

Badania przeprowadzone w ramach tej pracy wskazuja, ze najbardziej znaczacymi
czynnikami ksztattujacymi styszenie muzyczne dziecka sa okolicznosci zwigzane ze $ro-
dowiskiem muzycznym w domu: wykonywanie utworéw muzycznych i zainteresowa-
nie muzyka cztonkéw rodziny, nacisk na ksztalcenie dziecka w tym zakresie itd. Bardzo
wazne jest podjecie regularnego ksztalcenia muzycznego w okresie ,wrazliwym” (zazwy-
czaj poprzez nauke gry na instrumencie), gdy moézg dziecka jest bardzo podatny na utrwa-
lanie bodzcow zewnetrznych.

Powyzsze wnioski wymagaja jednak jeszcze potwierdzenia za pomocg badan iloscio-
wych. Niniejsza praca jest jedynie proba zwrdcenia uwagi na dotad niezmiernie rzadko
opisywane porownawcze ujecie stuchu absolutnego i amuzji. Kontynuacja badan pozwoli
ustali¢ zwigzki dyspozycji poznawczych u 0s6b styszacych absolutnie i dzieci z amuzja.
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Amusia and perfect pitch versus cognitive abilities
in children. A contribution to the research

SUMMARY:

The undertaken research aimed to assess abilities and skills of the children with perfect pitch
and those affected by amusia; it also made an attempt to define factors which can influence
the formation of a certain type of musical ear in a child. Based on the analysis of the resear-
ched case studies (five children with amusia and five children with perfect pitch), it was rec-
koned that the people with aforementioned types of a musical ear differed not only in terms
of their musical abilities but also with regard to the level of their cognitive skills.

KEYWORDS: child’s musical ear, amusia, perfect pitch, cognitive abilities.



